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Beobachtungsbogen fir wichtige Elemente der Sprachan Kindergarten)
Beobachtungen der teilnehmenden Kinder

Wissenschaftliche Artikel Gber das Projekt “Deutschltalienische Sprachbildung”

Brief vom Sekretariat des Staatsprasidenten Italies
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Vorbemerkung

Seit April 2005 wird in der Stadt. Kindertagesstgftoetheplatz” in Mainz ein ,deutsch-
italienisches Sprachprojekt” durchgefiihrt. Das €kpjdas seit Februar 2006 auch in der
benachbarten Goethegrundschule weitergefihrt windge vom Institut fur Interkulturelle
Padagogik im Elementarbereich Mainz, (IPE) initilend begleitet. Als Partner konnte das
.Progetto Scuola Nord e.V.", ein Verein, der si@it ¥ielen Jahren fur die Unterstitzung
italienischer Kinder im vorschulischen und schuiest Bereich engagiert, gewonnen
werden. Beide Institutionen, deren Zusammenarbeh schon in anderen Projekten
bewdahrt hat, unterstitzen nicht nur die Deutscleiindg von Migrantenkindern, sondern
versuchen auch in den Kindertageseinrichtungerfrifee Mehrsprachigkeit aller Kinder
zu férdern. In multikulturellen und multilingualerKindertageseinrichtungen und
Grundschulen bieten sich dazu viele kulturelle spdachliche Ressourcen an. Um diese

zu nutzen, wurde das gemeinsame Projekt entwickelt.

In  der ,deutsch-italienischen Sprachbildung® gehts edarum, Kinder aus

italienischsprachigen und gemischtsprachigen ¢madich-deutsch und andere bilinguale
Kombinationen) Familien in der deutschen Spracheftadern und gleichzeitig ihre

erstsprachlichen Fahigkeiten zu nutzen und zu éswei An diesem Projekt sind auch
deutschsprachige Kinder beteiligt, da sie die glithen Kontakt- und Sprachpartner der
italienischsprachigen Kinder sind, die miteinanderd voneinander lernen konnen.
Dadurch werden den Kindern eine positive Grundelhstg und Zugangsmoglichkeiten

zu anderen Sprachen eroffnet.

Fur dieses Projekt haben auch andere Kindergamtenesse geaul3ert. Seit Oktober 2006
wurden deshalb zwei weitere Einrichtungen in dagjeRt einbezogen: die stadtische
Kindertagesstatte KreyRigstrale in Mainz und di¢hK&indertagesstatte St. Rochus in

Mainz.



1. Die deutsch- italienische Sprachbildung: Konzeptiomund Ziele

Die interkulturelle Konzeption der einbezogenendértagesstatten und der Grundschule
bietet einen gunstigen Rahmen fir die deutschertsche Sprachbildung

1.1 Ziele

Die wichtigsten Ziele des Projektes sind:
Unterstitzung und Forderung der Entwicklung dertstshen und der italienischen
Sprache
Forderung der gegenseitigen Integration von ité@sprachigen und
deutschsprachigen Kindern unter Einbeziehung deddti anderer Erstsprachen
Forderung der natirlichen Neigungen und Begabundjensich im Gebrauch der
eigenen Muttersprache zeigen
Forderung einer offenen Einstellung gegentber ldgtaritat als menschliche und
gesellschaftliche Normalitat
Beratung der Familien bezuglich der sprachlichetwitklung ihrer Kinder und
Unterstitzung der mehrsprachigen Entwicklung iKieder
Forderung sprachpadagogischer Kontinuitat beim gtey vom Kindergarten in
die Grundschule zur Weiterentwicklung der im Alteon 3 bis 6 Jahren

erworbenen interaktiven und metasprachlichen Koernzsn

Um diese Ziele zu erreichen ist es wichtig, engduit Erzieherinnen der Kindertagesstatte
zusammen zu arbeiten. Hierbei ist der AustauschBewbachtungen tber die allgemeine

und die sprachliche Entwicklung der Kinder erfohdér.

1.2Zielgruppe

Kinder mit Italienisch als Muttersprache/ Erstsjec

Kinder mit Italienisch als Zweitsprache

Kinder mit Deutsch oder mit anderen Sprachen alstévkprache. Diese Kinder
sollten Uber gute Deutschkenntnisse verfligen, Htern sollten den Wunsch
haben, dass ihre Kinder mit der italienischen Spracertraut gemacht werden
beziehungsweise an ersten sprachpadagogischen itéidiv zur Entwicklung

friher Mehrsprachigkeit interessiert sind.
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1.3 Organisationsstruktur
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1.4 Projektteam

Mitglieder des Projektteams:
Dr. Aldo Loiero, Progetto Scuola Nord e.V.
Prof. Otto Filtzinger, Leiter des Instituts fur émkulturelle P&dagogik im
Elementarbereich (IPE) MaifRrogetto Scuola Nord e.V.
Margret Junkert, Leiterin der stadt. Kindertagesst@oetheplatz
Rike Stauder, Erzieherin im Anerkennungsjahr in d&idt. Kindertagesstatte
Goetheplatz
Ursula Kaiser, Leiterin der stadt. KindertagesstHiteyR3igstral3e
Blazej Barabasz, Sozialassistent im Anerkennungsjah der stadt.
Kindertagesstatte KreyRigstralle
Schwester Theresia Simon, Leiterin der Kath. Kitatprsstatte St. Rochus
Giovanna Parisi, Fachkraft fur Migration in der KaKindertagesstatte St. Rochus
Elin Rau, Studentin der Sozialpddagogik, Univetsiarburg, Praktikantin bei
dem IPE und der Kath. Kindertagesstatte St. Rocheistember 06 - Januar 07
Gabriele Erlenwein, Leiterin der Grundschule Gosthele
Dr. Giovanni Cicero Catanese, (Wiss. Mitarbeites tRE/Progetto Scuola Nord)
Beatrice Gaude, Lern- und Legasthenietherapeuéitedin des Lernstudios Gaude,
Nieder-Olm

Ester Abad Aguado, Assistente social
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1.5 Projektentwicklung

Das Projektteam hat die verschiedenen Projektphgesgiant und durchgefihrt.

1. Phase
Januar-
Marz 200!

Entwicklung und Konkretisierung des Konzeptes in
Zusammenarbeit mit der Kindertagesstatte Goetleplat

Individuelle sprachliche Férderung und Gruppenaidien mit den

2. Phase
NS Januar-
Marz 200!
\V}

Kindern
Information und Zusammenarbeit mit dem Kindergagam und den

Eltern/Familien

Auswertung der Phasen 1 und 2
3. Phase
Juli 2005

Formulierung eines Projektantrags zur

Finanzierung der Weiterarbeit im Jahr 2005-2006

Weiterentwicklung des Projektes

mit der Grundschule Goetheschule

4, Phase
November 2005
Juli 2007

mit der stadt. Kindertagesstétte Kreyf3igstralie mitdder

Kath. Kindertagesstatte St. Rochus



2 Die beteiligten Einrichtungen
2.1Die stadtische Kindertagesstatte Goetheplatz

Die stadt. Kindertagesstatte Goetheplatz wurde 187t Bestimmung tbergeben. Sie ist
als Teilzeit- und als Ganztagseinrichtung fur Kinde Alter zwischen 3 und 6 Jahren
konzipiert.

Sie liegt in der Mainzer Neustadiin diesem Stadtteil wohnen Arbeiter- und
Angestelltenfamilien neben sozial benachteiligteeimMien, Migrantenfamilien, sowie
Studenten und Jungakademikern.

Die Kindertagesstatte spiegelt die Bevolkerung&stiruund die multikulturelle Situation
dieses Stadtteils wider. Sie wird besucht von 10@l&rn, davon sind 82% Kinder aus zur
Zeit 11 Nationen bzw. aus binationalen Familien isovKinder mit deutscher
Staatsangehdorigkeit auslandischer Herkunft. Diaseléd wachsen in der Regel zwei- und
mehrsprachig auf.

Foto 1. Die stadtische Kindertagesstatte Goetheplat

Die Einrichtung arbeitet auf der Grundlage desasitunsorientierten Ansatzes mit dem
Schwerpunkt interkulturelles Lernen.
Dieser Ansatz orientiert sich an:
der Lebensrealitat der einzelnen Kinder und der p@eu (Familie, Sprache,
Religion, Arbeitswelt der Eltern, Wohnumfeld, sdei&ontakte usw.)
den Bedirfnissen und Interessen der Kinder

ihren Fahigkeiten und ihrem Entwicklungsstand



Aus konkreten Gegebenheiten heraus ergeben sichtZmmkte fur die Planung von

Themen, aus denen Angebote und Projekte fur uneigsam mit den Kindern entwickelt

werden.

bestimmt das gesamte padagogische Konzept der iagasstatte.

Der Leitsatz

+Wir konnen viel von- und miteinander lernen*

Eine besondere Berucksichtigung erfahrt die intkukelle Erziehung, die sich
an Kinder mit und ohne familidren Migrationshintengd richtet, unter
gleichberechtigter Einbeziehung der sozio-kulturell gepragten
Lebenserfahrungen der Kinder und Familien.

Die unterschiedlichen Kulturen werden im taglichdmgang miteinanderf
positiv aufgegriffen und als eine wechselseitigeeB#erung und nicht al
Problem angesehen. Sie sind Bestandteil der Grappem und kein
einmaliges Projekt. Dadurch wird fur Kinder, Eltenmd die Erzieher/innen di

UJ

1%

Interkulturalitat eine erlebbare Wirklichkeit.

Das Gemeinsame und nicht das Trennende ist Ausganks des
padagogischen Handelns.

Alle Kinder haben in der Einrichtung die Gelegenh#inen nicht vertraute
Lebensgewohnheiten,  Sitten, Brduche, Besonderheitemd die
unterschiedlichsten Sprachen kennenzulernen.

Als wesentliches Element der interkulturellen Enzieg wird das Anerkenner

der Erhalt und die F6rderung der Muttersprachen drel gleichzeitige
Forderung der Kinder in der deutschen Sprache geseh

Um dem interkulturellen Anspruch gerecht zu werdameiten in der Kindertagesstatte

Erzieherinnen aus unterschiedlichen Kulturkreiseit Kenntnissen in verschiedenen

Sprachen. Sie sind besonders fur die Migrantenkinodd deren Eltern wichtige Bezugs-

und Integrationspersonen.

Das Team der Kindertagesstatte richtet einen besendlick auf die Sprachentwicklung

der Kinder in ihrer Muttersprache und in der delsscSprache.



Es wird beobachtetwie lustvoll und kreativ die Kinder mit Sprache ushgn, wie
neugierig sie auf fremde Sprachen reagieren, diasprobieren und wie aufnahme- und
lernbereit Kinder dieser Altersstufe fir andereaspen sind. Dies gilt fur Kinder aller

Muttersprachen.

Auf Grund der gegebenen Multilingualitat in der Eghtung wurde ein Sprachkonzept zur
Forderung der frihen Mehrsprachigkeit entwickelt.

Die deutsche Sprache als Umgebungssprache dienth aals verbindende
Begegnungssprache untereinander. Die Férderungrdigsache ist sowohl in die tagliche
padagogische Arbeit integriert als auch in die gadeche Arbeit von Kleingruppen.

Die sprachliche Vielfalt und die kommunikativen &hrfungen der Kinder werden
aufgegriffen und als kostbare Ressource anerk@ies. hat den grof3en Vorteil, dass alle
Kinder sehr friih bereits die mehrsprachige Situmagdeben, damit umgehen und sie fir
sich nutzen.

In diesem Sinn werden die Kinder mit deutscher Btsfirache an andere Sprachen
herangefuhrt.

Durch die Erkenntnis, dass Kinder Sprache am bdstaen, wenn ihre Interessen und
Themen aufgegriffen und weiterentwickelt werden,hadfen die Erzieherinnen
Sprachrdume zur positiven Entfaltung der spracbehdiahigkeiten von Kindern.

Die Sensibilisierung der Eltern und die enge Zusamarbeit mit ihnen zur Unterstitzung

der Mehrsprachigkeit ist eine wichtige Voraussetzun



2.2Die stadtische Kindertagesstatte Kreyligstralie

In der Kindertagesstatte KreyRigstrale werden fléti im Alter von 3-6 Jahren in der
Zeit von 7:00 - 17:00 Uhr mit und ohne Mittagess®em 7 padagogischen Fachkraften,
einer Leitung und einer interkulturellen Fachkizdtreut.

In der Kindertagesstatte spielen und lernen Kinder
aus mehr als 10 Nationen zusammen, wobei der
Grol3teil der Kinder turkischer Herkunft ist. Deghal
die interkulturelle Fachkraft eine turkische
Erzieherin mit Migrationshintergrund ist.

Es wird darauf geachtet, dass kulturelle
Besonderheiten im Alltag berucksichtigt werden. Die

interkulturelle Fachkraft unterstitzt das tagliche

Miteinander, fordert die Kinder in ihrer
Muttersprache und tragt damit wesentlich zur
Identitatsentwicklung der Kinder bei.

Die Kenntnis der Muttersprache ist
Grundvoraussetzung fur das Erlernen  der
Zweitsprache Deutsch, deren Beherrschung die
Integration wesentlich erleichtert.

Fir Kinder ohne hinreichende Deutschkenntnisse,
die im Betreuungsjahr schulpflichtig werden, bietet
die Einrichtung zweimal wochentlich eine
Deutschférderung mit einer externen Deutschlehrerin
an. Finanziert wird dies aus Mitteln des Landes
Rheinland-Pfalz.

Foto 2. Die stadtische Kindertagesstatte
KreyRigstrasse

Zusatzlich  wird ein  ,Mama-Deutschkurs®  fur  Kindergegnmatter — mit

Kinderbetreuungsangeboten, durchgefihrt von ,Arbed Leben*.

Unterstitzt wird die Kindertagesstatte bei ihrerbéit von Frau Brauer, Logopadin
(Homepage: www.logopaedie-mainz.de) und dem IPEHS fur interkulturelle

Padagogik im Elementarbereich.



Die Kindertagesstatte arbeitet zum Einen nach d&tagogischen Rahmenkonzeption

stadtischen Mainzer Kindertagesstéatten und zum Aemdenach dem Konzept der ,offenen

Arbeit”.

Offene Arbeit heifl3t:
Es gibt ein besonderes Raumkonzept.
Die Kinder entscheiden selbst, in welchem Raunsgielen.
Die Kinder werden nicht aufgefordert alle Spieliene gleichermal3en z
nutzen, da jeder Spielbereich so viele Handlungsd Erfahrungsbereich
bietet wie das Kind fur seine Entwicklung braucht.
Die Erzieherinnen schaffen eine vorbereitende Umgghb in der es der
Kindern mdglich ist, ihrem Alter entsprechend akiu werden und sein
Spielgruppe selbst bestimmt zu wéhlen.
Jedes Kind wird von einer Bezugserzieherin eingewdthie sich individuell
um Kind und Eltern kimmert. Die Kinder kdnnen siaber auch eing
Erzieherin ihres Vertrauens auswahlen.
Neben dem Freispiel und dem téaglichen Abschlusskgebt es gezielte
Angebote und Projekte. Diese sind fester Bestandtigis taglichen
Geschehens, um unseren Zielen der Bildungs- undel&nzgsforderung
gerecht zu werden.
Um die Kinder ganzheitlich zu fordern, gibt es jedelag eine
Bewegungsmaglichkeit im Aul3engelénde. Zuséatzligiddt einmal in der
Woche ein Waldtag statt.

11%

D
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2.3 Die katholische Kindertagesstatte St. Rochus

Die Kindertagesstatte St. Rochus liegt in der sheéin Altstadt von Mainz. Die
Einrichtung ist umgeben von Wohnhausern und anr éfeite von Blrogebduden. Sie
besteht aus drei Gruppenraumen, die mit jeweilsre2n Spielebene ausgestattet sind. Von
den drei Gruppenrdumen sind jeweils zwei durch rei@avischenraum (Malraum)
verbunden. Durch den Haupteingang und den FluKdegergartens gelangt man in einen
kleinen Garten, in dem jede Gruppe ihr eigenes Be¢t das auch mit den Kindern

bepflanzt wird.

Es stehen insgesamt 66 Kindergarten- und davon affesplatze zur Verfigung. Die
Gruppen mit je 22 Kindern, sind alters- und gesditkggemischt zusammengesetzt.

In der Einrichtung arbeiten acht paAdagogische Fadtekund eine Fachkraft fir Migration.
Von den 66 Kindern kommen 50% aus Familien mit Migmshintergrund, insbesondere

Kinder mit italienischer Muttersprache sowie Kindeis binationalen Familien.

Foto 3. Die katholische Kindertagesstatte St. Roclsu

11



Die wichtigsten Grundhaltungen der Kindertagesstat sind:
Kinder sind fur uns Hoffnungstrager und die Zukunft
Im Umgang mit ihnen wird unser verantwortungsvolles
Handeln deutlich
Wir vermitteln den Kindern eine positive Einstelurund
Freude am Leben, sowie Gerechtigkeitssinn
Es ist uns wichtig, dass ein ,guter Geist" in uesdfinrichtung
zu spuren ist
Die Kinder sollen gerne zu uns kommen, sich woh#ihund
lernen, Vertrauen aufzubauen
Ist diese ,Hirde" erst einmal genommen, dann kénkienler
sich begeistern, sind neugierig und wissbegierigs Bpiegelt
sich wider in ihrer unkomplizierten Lebendigkeit
Mit Humor, Geduld und Ruhe setzen wir ihnen Regeld

Grenzen, die sie verstehen und akzeptieren werden

2.4 Die Goethe-Grundschule

Die Goethe-Grundschule ist eine vierzligige Scholelér Mainzer Neustadt, die von
Kindern aus z. Z. 35 verschiedenen Nationen besuictit

Mit jeweils ca. 30 % der Gesamtschilerschaft bildén deutschen und die tirkischen
Schilerlinnen die beiden groé3ten Gruppen.

Ebenfalls grolR3ere Gruppen bilden die Kinder miligtascher Muttersprache sowie die
Kinder aus den arabisch sprechenden Landern und Ldemdlern des ehemaligen
Jugoslawien.

Da wir wissen, wie wichtig eine gefestigte Mutteesghe fur den Erwerb einer Zweit- oder
gar Drittsprache ist, legen wir an unserer SchuteRgn Wert darauf, dass die
Schilerlnnen auch an dem so genannten muttersiptaehl Unterricht, der an

verschiedenen Schulen in Mainz stattfindet, teineh.

An unserer Schule werden die Herkunftssprachen i3éhk Italienisch, Farsi und

Albanisch unterrichtet, fir andere Sprachen besudfie Kinder am Nachmittag die

Nachbarschulen.

12



Der Turkischunterricht l&sst sich an unserer SchuleGrund der Vielzahl der Kinder gut
in den Vormittagsunterricht integrieren und fintdéufig parallel zu anderen Fachern, z. B.
Religion / Ethik, bisweilen aber auch integrativ tassenverband, statt.

Je enger die Absprachen zwischen den einzelneretlehen, desto erfolgreicher ist auch
das Unterrichtsergebnis.

Aus diesem Grund findet innerhalb jeder Klasseesfub Schulhalbjahr mindestens ein
Unterrichtsprojekt statt, das von den Klassenléghnen und dem Lehrer fur den
turkischsprachigen Unterricht gemeinsam vorbereitet parallel durchgeftihrt wird.
Konkret bedeutet dies, dass die turkischen Kinderemem Thema gleichzeitig den
turkischen und den deutschen Wortschatz erarbsi@ne grammatikalische Strukturen
eintiben und ggf. auch Vergleiche anstellen.

Sprachunterricht bzw. Sprachférderung darf abehtniur auf den Deutschunterricht
begrenzt sein, sondern er muss an einer Schule dere unseren durchgangiges
Unterrichtsprinzip werden.

An der Goethe-Grundschule liegt daher auf der 3$@mbeit auch der Focus des
Qualitatsprogramms und zieht sich somit als Queriislufgabe durch alle schuleigenen
Arbeitsplane. Abgerundet wird diese Schwerpunktsegzdurch die gezielte Einbeziehung
der Eltern in den verschiedenen Bereichen desischeh Alltags.

Foto 4. Die Grundschule Goetheschule
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3. Die deutsch- italienische Sprachbildung in der Raxis

3.1 Auswahl der Kinder und Kooperation mit den Familien

Vor Beginn des Projektes wurden im April 2005 inr dgtadt. Kindertagesstatte
Goetheplatz von den Erzieherinnen gezielte Beobadein bezuglich der sprachlichen
Fahigkeiten der Kinder durchgefuhrt. Dabei wurde Bekus besonders auf das Interesse
und auf die Neugierde der Kinder am Erlernen eiaederen Sprache gelegt. Diese
Beobachtungen wurden ebenfalls in den beiden andérelertagesstatten durchgefuhrt.

Im Jahr 2006-2007wurden insgesang3 Kinder fir das Projekt angemeldet: 7 Kinder in
der stadt. Kindertagesstatte Goetheplatz, 11 irkdén. Kindertagesstatte St. Rochus, 9 in
der stadt. Kindertagesstatte Kreyf3igstral3e unch@etiin der Grundschule Goetheschule.

Sprachliche Situation aller am Projekt teilnehmende Kinder

(Kindergarten und Grundschule: 2006-2007)

Kinder | Mannlich | Weiblich | Erstsprache Weitere Familiensprache

(M) (W)

1 M Italienisch

2 M Italienisch Deutsch, Franzoésisch

3 W Deutsch Italienisch

4 M Kroatisch Deutsch, Italienisch

5 M Deutsch

6 M Deutsch Turkisch

7 W Deutsch Jugoslawisch

8 M Italienisch

9 M Italienisch

10 W Italienisch

11 W Italienisch Deutsch

12 M Italienisch

13 M Italienisch Deutsch, Turkisch

14 M Italienisch

15 W Italienisch

16* W Deutsch

17 M Italienisch Deutsch

18 W Italienisch Deutsch, Kroatisch

19 M Italienisch Deutsch

20 M Deutsch Italienisch

21* M Deutsch

22 W Deutsch

23 M Deutsch

24 W Italienisch

25 W Ukrainisch Deutsch

26 W Farsi, Pashtu Deutsch

27 W Italienisch Deutsch

28* W Italienisch

29 M Deutsch Italienisch

30* M Italienisch Deutsch

31 W Kroatisch, Italienisch Deutsch

32 W Deutsch Italienisch

33 W Serbisch Deutsch

Tot 18 15

"Kind nicht regelmaRig anwesend bzw. abgemeldet
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Den Eltern der betreffenden Kinder wurden die Bebhangsergebnisse mitgeteilt und
wahrend eines Elternabends wurden sie Uber daargegdProjekt informiert.

Elterntreffen haben am 28.11.2006 in der Kindedatigte KreyRigstrale und am
13.03.2007 in der Kindertagesstatte St. Rochugysfanden.

Themen waren unter anderem die sprachliche Situatiaer Familie, die Bedeutung der
Mehrsprachigkeit und die Motivation ihrer Kindemazdie ihrer Eltern.

Foto 5. Elterntreffen in der KiTa KreyRigstralRe
am 28.11.2006

Foto 6. Elterntreffen in der KiTa
St. Rochus am 02.07.2007

Abschlusselterntreffen fanden statt:
am 02.07.2007 in der Kindertagesstatte St. Rochus
am 04.07.2007 in der Kindertagesstatte KreyRigstragls gemeinsamer
Elternabend fiir die Kindertagesstatten Kreyf3igsgasid Goetheplatz und fur die
Goetheschule.
Inhalte waren:
Verlauf der Aktivitaten
Prasentation der von den Kindern hergestellten Néditen
Gemeinsame Auswertung mit den Eltern

Perspektiven
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Zusammenarbeit mit Eltern

[4)

Im Sinne einer kontinuierlichen Zusammenarbeit aaib Familien werden intensiv
und regelmafige Kontakte gepflegt durch:
»Tur und Angel“- Gesprache
Elternabende
Einzelgesprache
Inhalte sind:
Kennen lernen der sprachlichen Situation in derifk@m
Bedeutung der Mehrsprachigkeit fir die Familie
Motivation der Kinder, eine andere Sprache zu lerne
Austausch von Beobachtungen beziiglich der spraemi&ntwicklung und
Sprachfreude der Kinder in der italienischen unddgsitschen Sprache
Information Uber die mehrsprachigen Angebote inElarichtung

Austausch gegenseitiger Erwartungen, Winsche uneigingen

Stimme der Eltern

“Der Zahlentanz wird bei uns zu Hause allen Bestrche
vorgefuhrt”

.Meine Tochter hat viel Spal3 gehabt und auch edtmt*

.Die Kontinuitat des Projektes darf nicht verlorgehen, sonst
macht es keinen Sinn*

~.Mein Wunsch wére, dass das Projekt auch in der
Feldbergschule stattfindet, in die meine Tochtegeschult
wird,,
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3.2.  Projektstruktur und padagogische Aspekte: Leiinien und Methoden
3.2.1 Arbeit in Kleingruppen

Durch die Arbeit in Kleingruppen, die aus italiestis, deutsch- und anderssprachigen
Kindern zusammengesetzt sind, konnen die italibeisc Kinder ihre deutschen
Sprachkenntnisse verbessern. Gleichzeitig haben asieh die Maoglichkeit, die
Besonderheiten in der deutschen Sprache mit intgtevsprache zu vergleichen. Dadurch
werden sie sich der unterschiedlichen Struktur éagsprache der beiden Sprachen
bewusst.

Des Weiteren wird versucht, sowohl den zweispraahiindern aus gemischtsprachigen
Familien als auch den einsprachig aufwachsendeddf{mmit deutscher Muttersprache,
Grundkenntnisse der italienischen Sprache spieleds vermitteln.

Die Aktivitaten werden nicht nur auf linguistischiele im engen Sinn ausgerichtet,
sondern auch auf die Starkung der Gesamtentwicklderg Kinder, den Ausbau der
Beziehungsfahigkeitspziale Kompetehzind der Fahigkeit zur Reflektion der Sprache
(metalinguistische Fahigkeit

Das Projekt moéchte erreichen, dass die Kinder i@ dage versetzt werden, ihre

sprachlichen Kompetenzen untereinander auszutauseitezu nutzen.

3.2.2 Intensive Kontaktaufnahme zu den Kindern

Voraussetzung fir die Zusammenstellung der Kleipgem ist eine intensive
Kontaktaufnahme zu den Kindern und eine Kennenlese, einschlie3lich gezielter

Beobachtungen in den ersten zwei Wochen.

Aufnahme des Kontaktes mit den Kindern

Aufstellung interner Regeln fir die Kleingruppe emBeteiligung der Kinder, um
den Dialog zwischen den Kindern zu férdern und dmen ihre Motivation
bewusst zu machen, warum sie an dem Sprachprejél¢htimen

Beobachtung der ersten Reaktionen im Sprachverhd#e Kinder (z.B. zwischen

den italienischen Kindern und im Kontakt mit dealignischen Erzieher)
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Auswertung der individuellen und der Gruppenintsees die zusatzlich zur
Grundthematik von den Kindern geéufRert wurden, amawf in der zweiten Phase

(ab Januar) vertiefend einzugehen

Foto 7. Die von den Kindern vorgeschlagenen Regeim der Kindertagesstétte Goetheplatz

3.2.3 Rickkopplung in die Stammgruppen

Um zu vermeiden, dass die besondere Forderungnen Art Separierung fihren kénnte,
werden einige Stunden dazu verwendet, um mit denddé€gartenkindern in ihrer
Stammgruppe zu arbeiten. Die Kleingruppen stellechaeinige Aktivitdten den anderen
Gruppen des Kindergartens vor: z.B. mit einer Aelistg von Bildern, welche die Kinder
gemalt haben; mit dem Vortrag von Gedichten in z8@iachen oder mit einem eigenen
Auftritt beim Sommerfest im Juni 2007. Indem diesiKigruppe auch die anderen Kinder
des Kindergartens einbezieht und dadurch auch mi€klung der Kooperationsfahigkeit

beitragt, bekommt die Kleingruppe selbst einenregfeCharakter.

In dieser Richtung wurden im Januar alle Kinder Kardertagesstatte Goetheplatz mit
dem italienischen Brauch ,La Befana“ (am 06. Japuartraut gemacht.
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Foto 8. Feiern mit “La Befana”

3.2.4 Mitarbeit einer deutschsprachigen Lern- und Legadtenietherapeutin

Die Mitarbeit einer deutschsprachigen Lern- und dstigenietherapeutin mit sehr guten
Italienischkenntnissen gewabhrleistet, dass auchKtheer mit Schwierigkeiten in ihrer

Sprachentwicklung individuell geférdert werden kénn

In diesem Jahr hat sie insbesondere zwei Kindehduddet. Diese Kinder haben
Auffalligkeiten in der sprachlichen Entwicklung @egt, die die Erzieherinnen nicht gut
einschatzen konnten. Auf der Grundlage dieser Bddbagen wurden die individuellen

Vorgehensweisen und Ziele fir diese Kinder eragbeit

3.2.5 Regelmaliger Austausch mit den Erzieherinnen der Kidertagesstéatten Uber

Sprachentwicklung der Kinder

Aul3er dem taglichen informellen Austausch mit demzidherinnen der Einrichtungen
haben personliche Gesprache uUber die Sprach- ulggméinentwicklung der Kinder
stattgefunden und zwar am18.01.2007, am 23.01.200725.01.2007, am 30.01.2007; am
08.02.2007 und am 01.03.2007. Einzelne Entwicklgaggrache wurden ebenfalls in
Zusammenarbeit mit Frau Brauer, Logopéadin, durdigef lhre regelmalligen
Beobachtungen gaben Aufschluss Uber den SprachstemdKindes in der deutschen
Sprache und erganzten die Beobachtungen der ErziEleu Brauer gab methodische
Anregungen fur den individuellen Umgang und fir dl¢egration des Kindes in der

Gruppe.
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3.2.6 Raumlicher Wechsel zwischen “Reflektion” und Bewegng

In der allgemeinen Entwicklung des Projektes spigt raumliche Wechsel zwischen
Bibliothek und Turnraum, zwischen “Reflektion” uiBkwegung eine wichtige Rolle. In
allen Einrichtungen steht sowohl ein Bewegungsrazum Verfligung als auch ein
Gruppenraum. Die Themen kdnnen somit abwechselergsin ihren verschiedenen
Aspekten durch Spiel, Bewegung, Vorlesen und gesaenes Tun behandelt werden. Dies

ermdoglicht es, sowohl grobmotorische als auch feonmische Elemente mit einzubauen.
3.2.7 Individuelle Arbeit

Sowohl fur die Kindergarten- als auch fir die S&mder kénnen individuelle Aktivitaten

vorgesehen werden, wenn sich in einzelnen Fallashemsprachlichen, in der emotional-
affektiven und in der sozialen Entwicklung Auffglieiten zeigen. Ziel ist es, die Grinde
entsprechender Méangel besser zu erkennen und emm@auensvolle Beziehung zu dem

Kind aufzubauen, damit es anschlief3end in eineegedGruppe integriert werden kann.

3.2.8 Themen

Das Sprachkonzept des Projektes ist in der Gesdagpgik der Kindertagesstatten
integriert und ihre Grundphilosophie beachtet diu@llen Leitlinien der Padagogischen

Programme, die in Deutschland gefordert wetden

A
v

ziale ool

! Ministerium fur Bildung, Frauen und JugendBildungs- und Erziehungsempfehlungen fiir

Kindertagesstatten in Rheinland-Pfaliskussionsentwurf 2003;

Senatsverwaltung fur Bildung, Jugend und SpaetliB (Hrsg.), Berliner Bildungsprogramm fiir die
Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in sgnrichtungen bis zu ihrem Schulentritt
Verlag das netzt, Berlin 2004
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In diesem Sinn wird die Sprachentwicklung als eanzheitlicher Prozess betrachtet, der in
enger Verbindung mit den Interessen des einzelnedds geférdert wird.

Die Themen werden deshalb bearbeitet, um die gereder Kinder aufzugreifen und sie
orientieren sich an ihren Fahigkeiten und ihremaiigklungstand.

Die Sprachangebote in der italienischen Sprachentaiadaher sowohl die individuellen
als auch die sozialen Kompetenzen des Kindes gtz

Die wichtigsten Themen, deowohl in den Kindergarten als auch in der Grundschle

entwicklungsgemal angepasst werden, sind:

~contiamo!*: mit den Zahlen auf Italienisch und @Rech umgehen
Farben und Formen erleben

Mein Korper

,Dove abiti?*“: meine Wohnung und meine Umgebung

Meine Unwelt: Tiere, Obstsorten, Naturphanomene

,Die Zeit lauft*: Wochentage, Monate, Vierjahreikea

3.2.9 Sprachen und Sprachziele

Nachdem die Inhalte und die sprachlichen Ziele, idigeder Aktivitat erreicht werden
sollen, besprochen sind, wird entschieden, in vwel@®prache das Thema hauptsachlich
prasentiert wird.

Danach werden bestimmte Ausdricke, Schlisselwéowwrie Begriffe in beiden Sprachen
vorgestellt. Das geschient immer in Zusammenhangt r&rfahrungs- und
Erlebnisaktivitaten, durch die sich das Kinds di&semente aneignen kann. Dieses sind
zum Beispiel Lieder, Bewegungsspiele, Malaktivitét®asteln, Rollenspiele.

Manchmal vergleichen die Kinder einzelne Woérter ukitikel in beiden Sprachen und
finden selbststéandig Unterschiede (z.Rlie, Katze -il gatto®) oder unterschiedliche
Bedeutung von ahnlich klingenden Woértern (wie @tb*) heraus.

Deshalb ist es ein wichtiges Ziel des Projektessdénder die Fahigkeit erlangen, beide
Sprachen naturlich und gleichzeitig bewusst zunean

Auler den allgemeinen Zielen, die oben erwahnt emyrdiird fur alle italienischen Kinder
die Erweiterung des Wortschatzes auf Italienischgeatrebt. Es ist aul3erdem
wunschenswert, dass alle Kinder am Ende des Pegjddtine altersgemalie Satze auf

Italienisch bilden und verstehen kénnen.
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Nicht zuletzt werden alle Kinder im Bereich der thehen Sprache gefordert. Im
Vordergrund steht dabei die Erweiterung des Wosatads, die Unterstlitzung des

korrekten Satzbaus, die Verwendung der Artikel,béarund Prépositionen.

3.2.10 Zeitlicher Aufbau des Projektes
Jedes Treffen mit den Kindern (ca. 45 min.) wirdler Regel wie folgt geplant:

In der Bibliothek
Ablauf Sinnesférderung

1. Gruppengesprach: BegrufRung, Wiederholung Sprechen, Horen, Verstehen

der ,Schlisselworter”

2. Thema des Tages: Vorlesen, Bildgeschichten,Hoéren, Sehen, Verstehen

Anho6ren von CDs

3. Aktive Einbeziehung der Kinder in das ThemaHaoren, Verstehen, Sprechen

Malen, Basteln, verschiedene Spiele (z.B.

Memory)
4. Abschied: Lieder, Reime, Klatschspiele Horen
Im Turnraum
Ablauf Sinnesforderung
1. 5-10 Min.: Freie Bewegung mit Musik Passives Horen

(Kinderlieder auf italienisch bzw. auf deutsch

im Hintergrund

2. Thema des Tages: Bewegungs- oder Hoéren, Verstehen, Sprechen

Konzentrationsspiele

3. Abschiedslied oder Lieder zum Thema des | HOren, Sprechen

Tages

3.2.11 Phasenibergreifende Aktivitaten:

Regelmalige Treffen der Projektgruppe

Austausch mit den Sprachférderkraften der Kindesatitten

Erarbeitung der sprachbiographischen Profile dad&r und ihrer Familien
Zusammenstellung bzw. Erarbeitung von Materiali8prachbeobachtungs- und

Auswertungsbdgen
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3.2.12 Beobachtungs- und Auswertungsinstrumente:

a. Beobachtungsbdgen mit einzelnen Profilen der Kin@em Projektteam
entwickelt)

b. Beobachtungsbogen fur die deutsche und die italiel Sprache: dreimal
im Lauf der Projektzeit, und zwar am Anfang, in d&tte, am Ende (vom
Projektteam entwickelt)

c. Videosprachbiographie (von Giovanni Cicero Cataneséusammenarbeit
mit dem IPE Team)

d. HAVAS 5, Hamburger Verfahren zur Analyse des Shstendes bei 5-

Jahrigen

Die unter a. und b. aufgefiihrten Beobachtungsbagenden fir alle Kinder verwandt, die

unter c. und e. genannten Verfahren werden gaaneltindividuell eingesetzt.

3.2.13 Aktivitaten

a) Zahlen

Der Einstieg in die Aktivitaten begann mit dem Tleegdahlen®, die sowohl in Italienisch
als auch in Deutsch von Anfang an eine Schlisselminnahmen. Durch Vorlesen,
Spielen (z.B. Tombola) und einen beim Sommerfeggestellten ,Zahlentanz* wurde den

Kindern die italienische Sprache néher gebracht.

Spielregeln fir die ,Tombola“

Jedes Kind erhélt ein Spielfeld mit unterschiediith
Zahlen- und Farbfeldern. Der Erzieher lasst died€m
abwechselnd Kartchen mit Zahlen und Farben ausreine

Beutel ziehen. Auf den Kartchen erscheinen entweder
Zahlen (0-10) oder Farben. Das Kind, das das Kénch
gezogen hat, benennt die Farbe bzw. Zahl auf fiské
(nach Bedarf mit Hilfestellung der anderen Kind@gn
Kindern stehen Linsen in einer Schale auf dem Tmagh
Verfigung. Fur eine gezogene Farbe oder Zahl, did a
auf den Kartchen auftaucht, legen die Kinder eimesé
auf das entsprechende Feld. Wer sein Spielfelcszuoat

Linsen auffillen konnte, ist Sieger.
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b) Korperteile und Geflhle

Danach wurden die Kinder an das Thema ,Korpertdiefangefihrt. Zuerst ergab sich
das durch ein Ritual, das sich aus der Frage , Ceta®/ Wie geht's dir?" und der
Benennung der eigenen Gefiihle durch die Visualisgisymbolisierter Gesichtausdriicke
entwickelt hat.

Am Ende jedes Treffens wurde jedes Kind gefrage, & sich selber, sein Verhalten in der
Gruppe einschatzt und bewertet. Es standen folg&ytebole zur Visualisierung zur

Auswahl:

Es ging uns hierbei darum, dass sich die Kindeindaren sich selbst einzuschatzen, ihre
Rolle als ein Teil der Gruppe wahrzunehmen und selhst zu regulieren. Nach ihrer
Selbsteinschatzung bekam jedes Kind ein Feedback dem Kindern und von den

Erziehern mit Beispielen, die ihnen helfen sollterch selbst zu reflektieren und sich

bewusst zu werden Uber Handlungsalternativen.

Foto 9. Plakat mit Smileys
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Fur das Benennen von Korperteilen diente eine Bsdbichte mit der berihmten
Holzpuppe Pinocchio als Protagonist. In dieser Giebte ging es darum, dass ein Lehrer
versuchte jeden Abend einen
.Pinocchio” fur seine Schiler zu
malen. Aber er war immer mude und
vergal3 jedes Mal einen Teil, je
nachdem die Augen, die FiURe, die
Nase, die Beine, den Mund. Aufgabe
unserer Kinder war es, den
fehlenden Teil zu verbalisieren und
durch eine Schablone die richtige

Figur Pinocchios zu rekonstruieren.
Foto 10. Bildgeschichte “Pinocchio sbagliato”

Foto 11. Bastelaktivitat zum Thema Korperteile

Das Memory gehort zu den Lieblingsspielen von Kndé&o kam es, dass wir die Idee
hatten, das Thema Koérperteile mit genau dieser digthweiter aufzugreifen. Jedes Kind
hat Korperteile ausgewahlt, die fotografiert ungdamieRend auf Memorykarten geklebt
wurden. Fertig war unser individuelles KérperteNgemory!

Mit dem Aufdecken der einzelnen Karten wurden diggerteile, sowohl auf deutsch als
auch auf italienisch, benannt und beschriftet. Naehigen Spielen kannten die Kinder die
Worter fur: die Hand (,le mani®), der Fuld (il pied, der Kopf (,la testa“), das Bein (,la
gamba“), der Arm (,il braccio®), der Mund (,la boa®), die Zahne (,i denti*) , das Ohr

(,/'orecchio®), das Auge (,I'occhio®), der Bauch Ig pancia®), das Knie (il ginocchio®),

25



die Augenbrauen (,le sopracciglia“), das Kinn (plento”), die Finger (,le dita®), der
Finger (il dito®), die Schulter (,la spalla®),....

Auch der ,Eierkopf‘/ ,Testa d’'uovo“ nahm bei diesefiinema Projektstunden ein. Die
Gestaltung des Eierkopfes war unter den Kinderrr dedliebt. Ein gekochtes und
entleertes Ei wurde dazu hergenommen. Auf das Edevein Gesicht gemalt und dann
mit Watte und Linsen gefillt. Auf diese Art und Weimussten die Kinder die Teile des
Gesichts erneut artikulieren (Mund, Nase, Augente@®n Gleichzeitig brachten sie aber
auch Worter aus den vorherigen anderen Spielenweenzum Beispiel die Farben und
Formen.

Foto 12. Basteln von “Testa d’'uovo”
in der Kita KreyRigstralle

Foto 13. Die “Kopfe” stehen auf dem Fenster

Die Kinder haben Tag fur Tag beobachtet, wie diardahrer ,neuen Freunde“ wachsen,
die regelmaliger Pflege bedurften (die Watte mussigefeuchtet werden, damit die
Linsen keimen konnten).

Foto 14. Die “Haare” wachsen!
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Das Thema Korperteile wurde naturlich auch durchw@&gingsspiele und Tanzen
aufgegriffen. Die Kinder lernten namlich das italeche Lied ,Se sei felice” und jeder

durfte mit seinem eigenen gebastelten Korpertadea!

SE SEI FELICE

Se sei felice tu lo sabatti le mani

Se sei felice tu lo sabatti le mani,

se sei felice e tu lo sai e mostrarmelo vorrai,
se sei felice tu lo sdiatti le mani

............................... toccati il naso

............................... tira i capelli

............................... batti i piedi!
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Ein weiterer Wunsch der Kinder war es ,etwas Grafiebasteln“. Da wir uns in diesem
Projektjahr mit Farben und Korperteilen beschéaftigtben, kam die Idee auf, ein

Fabelwesen selber zusammenzusetzen.

Foto 15 Die Gruppe beim Gipsen

Mit Gips, Kartonagen, Luftballons, EinweghandschuyhKorken, Eierkartons, Styropor
usw. haben wir uns ans Werk gemacht. Die Kindenk&mneue Erfahrungen mit aus dem
Alltag bekannten Materialien machen und zusatzidue wie Gipsbinden und Gips

kennen lernen und erforschen.

Foto 16. Der Bauch
Foto 17. Die Hande

Foto 18. Die Fulke
Foto 19. Die Arme
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Als die Kinder den ,Gipsmann® erschaffen hatten,raeu gemeinsam eine Liste mit
verschiedenen italienischen Namen zusammengesteilt. einem demokratischen
Abstimmungsprozess wahlten die Kinder den NameneMao* aus. Dabei haben wir

festgestellt, dass den Kindern viele italieniscleendmen bekannt waren.

Foto 20. “Signor Valentino”

c) Farben: Das Malprojekt in den Kindertagesstattgboetheplatz und St. Rochus mit
Barbara Camoni

Das Thema ,Farben® wurde mit einem

Malprojekt mit Barbara Camoni eingeleitet. Die

Kinstlerin von der Universitat Bozen und

Bologna (Italien) hat die Kinder mit den fir sie

unbekannten Aquarellmalfarben in Kontakt

gebracht. Sie wollte mit dieser Einheit die

Kreativitat der Kinder fordern und die Freude

am malerischen Tun unterstitzen.

Foto 21. Malprojekt

Im Vordergrund standen folglich nicht die Ergebaiss
sondern der Prozess und die Fahigkeit zur Expri&ssiv
der Kinder.

Foto 22. Malprojekt
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Foto 23. Malprojekt

Gearbeitet wurde ausschlie3lich mit den Farben Betp und Blau. Mit ihren Sinnen

konnten die Kinder erleben, was passiert, wennRmtund Gelb oder Blau und Gelb oder
Blau und Rot.... trafen und vermischten. Dabei lie@enKinder ihrer Phantasie freien
Lauf.

Sie lernten hierbei nicht nur die Farben auf ItaBeh, sondern durch die Kommunikation
mit Barbara Camoni in der italienischen Spracheitalish weitere Worter wie Pinsel,

Wasser, eintauchen, abwischen, sich mischen etc.

d) Raumlichkeiten: Das Haus der Raupe

Eine kleine Raupe (,il bruco“) geht auf die Sucleem einem Apfel (,la mela®), der sich
dazu eignet, ein Haus ( ,la casa“) daraus zu basienfindet einen Apfel und baut sich ein
Haus, das sehr viele Zimmer hat. Wie viele Zimmler§tanze") dieses Haus hat, kbnnen
die Kinder selber zahlen. Auch die Farben der Geigede kdnnen sie bereits benennen.
Doch wie heil3en die Zimmer? Im Zusammenhang miseti€&seschichte tben sich die
Kinder darin, Bilder zu beschreiben, sich eine @G&dte dazu auszudenken, diese zu
erzahlen und zunehmend kleinere Satze auf

Italienisch zu formen. Ihr Wortschatz wird um

die Bezeichnungen der Zimmer erweitert: das

Schlafzimmer (,Jla camera da letto*), das

Badezimmer (il bagno®), das Wohnzimmer (il

soggiorno®), der Dachboden(,la soffitta), der

Keller (,la cantina®), die Kiche (,la cucina®),

die Treppe (,la scala®), der Garten (il

giardino®) usw. Foto 24. Das ,Raupenhaus"
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e) Grundschule

In der Grundschule werden diese Themen mit dem Erwerb des Lesenslen&chrift

verbunden. Fir die Kinder, die am Projekt in deur@ischule teilnehmen, wird daher das

Schreiben einiger Woérter und kleiner Satze in dafienischen Sprache unterstitzt.
AulRerdem werden die Kinder gefordert,
sich mit den Grundelementen der
Satzbildung (Artikel, Verben,
Substantive) in  beiden  Sprachen

bewusst und direkt zu befassen.

Foto 25. Artikel auf Italienisch

Diese Schwerpunkte wurden in den folgenden Einheiiesonders bericksichtigt und
vertieft:
,Chi €?“: Selbstvorstellung und das Verb ,Sein“ ddutsch und ,Essere” auf
Italienisch
»-Quanti anni hai?“: mit den Zahlen auf Italienisshd Deutsch umgehen
,Dove abiti?/ Wo wohnst du?“: erste Elemente deo@aphie (z.B. wo befinden
sich Italien und Deutschland)
»10 ho una zia ...“: das Verb ,Haben“/“Avere* + digéalienischen und deutschen
Begriffe in dem Verwandtschaftsbereich

-Wir experimentieren”: Erweiterung des Wortschatzes

Foto 26. Ubung zur Worterkennung
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Foto 27. Experimente: Zitrone und Backpulver...

Foto 28. ... vollbringen Wunder!

Die Anwesenheit einer deutschsprachigen
Praktikantin unterstitzte das Vertrauen

zur Schule.

Foto 29. Die Kinder mit Elin Rau

Foto 30. Nach einer kleinen “Priifung”, Barbara Longoni, Studentin der Sozialpddagogik aus Sassari
(Italien), uberreicht den Kindern das “Diplom”

32



f) Italienische Brauche in dem Alltag des Kindergatens Goetheplatz

La Befana

Die Kindertagesstatte Goetheplatz ist eine inteukelle Einrichtung mitten in Mainz.
Neben den christlichen Festen wie Weihnachten, r@sgankt

Martin und regionalen Festen wie Fasthacht, weraach die

moslemischen Feste, wie Tag des Kindes und daserask,

gefeiert. Seit einigen Jahren wird in der Kindeesgjatte zu

Ostern und Weihnachten auch das italienische Btaocth

gepflegt. So kommt zu Weihnachten neben dem Nilsoland

dem Christkind rund um den 6. Januar die Befanaden

Kindergarten, und an Ostern lernen die Kinder deauBh der

Ostertaube kennen. Foto 31. La Befana

In Italien gibt es zum 6. Januar einen alten helen BrauchLa Befana Eine alte,
hassliche Hexe kommt aus dem tiefen Wald, vom Sk wom Meer in die Stadt auf
einem Besen geflogen und bringt den braven Kin@eachenke und den nicht so braven
Kohle (die heutzutage aus einer gefarbten Zuckesendesteht). Seitdem kommt die
Befanajedes Jahr zur gleichen Zeit durch den Kamin umgballen Kindern Geschenke

und SuRigkeiten

La Befana

Einer Legende zufolge kamen die Heiligen Drei Kénayf der Suche nach de
Jesuskind am Haus dBefanavorbei. Sie luden sie ein, sich ihnen anzuschiigffe
dochBefanawar zu beschaftigt. Bald darauf bereute sie inmesé&heidung und s

machte sie sich mit ihrem Besen und einem Saclev@keschenke allein auf die
Suche nach dem neugeborenen Kind. Sie konnte esigbéfinden, da der Stern i

=)

der Zwischenzeit verloschen war. Erschopft setigtesieh unter eine grol3e Eichg,
die ihr im Traum einflusterte: ,Befana, lass didcht entmutigen! Auch wenn du
das Jesuskind nicht findest, denke daran, daside Sanftmut und Unschuld i
jedem Kind auf dieser Erde finden kannst. BrinderaKindern Geschenke, der
ihr Lacheln erhellt die Zukunft der Welt.“ Dann ltate die Eiche dem Besen, den
sie als einen ihrer Aste wiedererkannte, Leben ein.
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Zu uns in den Kindergarten kommt ddefana
durch das Fenster zu den Kindern, die sich im
Turnraum versammelt haben. Doch zuvor
haben alle Kinder zusammen dasfanalied
gesungen:
“La Befana vien di notte
con le scarpe tutte rotte,

con le toppe alla sottana:
viva, viva la Befana!”

Foto 32. Von einigen Kindern wurde zur Freude
derBefanaein Hexentanz aufgefuhrt

Naturlich hat dieBefanaauch etwas vorbereitet: In ihrem schweren Jutebdatt sie fur
jede Gruppe einen grofden Socken mit stif3en Leckegeiillt und versprochen, auch zu
zaubern.

Als die Kinder in ihren Gruppenraum zuriickkommeahsdort auf dem Fruhstickstisch

einePanettoné

Foto 33.La Befanaund der Hexennachwuchs

Foto 34.La Befanamit Giovanni
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Buona Pasqua!

Ostern wird in der Kindertagesstatte Goethepladitionell gefeiert. In den Wochen vor
Ostern werden Osterkdrbchen gebastelt, die deref@asse” fullt und im Aul3engelande
versteckt. Die Kinder suchen diese, und anschli@end gemeinsam gefrihstickt,
gesungen und gespielt. In diesem Jahr haben wir itlrenischen Brauch der
,Ostertaube”, die den Frieden symbolisiert, in daterkulturellen Projektgruppe
thematisiert und vorbereitet. Diese Gruppe hatth gu der Zeit mit dem Land Italien
beschatftigt.

Gemeinsam haben wir eine Ostertaube gebacken, dexgehrt

und im Anschluss fir jede Gruppe eine ,Tauben-Kegabastelt.

Die Kinder nahmen jeweils eine Kerze am Osterfestdie

Gruppen, erzéhlten den italienischen Brauch dererandindern

und ziindeten die Kerze an. Foto 35. “Osterkerzen”

Ostern in Italien
Das Auferstehungsfest heildst in Italien ,Pasqua“.
Traditionell treffen sich am 2. OsterfeiertaBaéquetta
Verwandte und Freunde zum Picknick. Die ,Torta
Pasqualina®, ein salziger Kuchen mit gekochten rEiend
Spinat, darf nie fehlen.
Eine weitere kulinarische Tradition ist die ,Osserbe”
(,Colomba di Pasqua“). Dieser Kuchen &hnelt dem
Gugelhupf.
In vielen Orten gibt es karfreitags eine Prozessim der

das Kirchenkreuz durch die StraRen getragen wird.
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g) Naturlich durften die kulinarischen Seiten von talien im Projekt nicht fehlen!

Egal ob Pizza....

...oder Spaghetti! Wie ,echte” Italiener wurde gekoch und gebacken!

Bei uns kommt nichts aus der Tute, wir kochen selbeund stellen sogar die
Tomatensol3e frisch her!
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Der Leiterin schmeckt es auch!

... und nach dem Essen ...

satt und froh mit Valentino!
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Sommerfest in der Kindertagesstatte St. Rochus an036.2007

Foto 36. Auffiihrung des Tanzes
“Se sei felice”... die Nase...

Foto 37. ... und die FuR3e

Foto 38. Der Zahlentanz

Foto 39. Uberreichung des “Diploms”
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