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Vorbemerkung

Seit April 2005 wird in der Stadt. Kindertagesstdfoetheplatz” in Mainz ein ,deutsch-
italienisches Sprachprojekt” durchgefiihrt. Das €kpjdas seit Februar 2006 auch in der
benachbarten Goethegrundschule weitergefihrt windge vom Institut fur Interkulturelle
Padagogik im Elementarbereich Mainz (IPE), initilend begleitet. Als Partner konnte das
.Progetto Scuola Nord e.V.", ein Verein, der si@it ¥ielen Jahren fur die Unterstitzung
italienischer Kinder im vorschulischen und schuiest Bereich engagiert, gewonnen
werden. Beide Institutionen, deren Zusammenarbeh schon in anderen Projekten
bewdahrt hat, unterstitzen nicht nur die Deutscleiindg von Migrantenkindern, sondern
versuchen auch in den Kindertageseinrichtungerfrifee Mehrsprachigkeit aller Kinder
zu férdern. In multikulturellen und multilingualerKindertageseinrichtungen und
Grundschulen bieten sich dazu viele kulturelle spdachliche Ressourcen an. Um diese

zu nutzen, wurde das gemeinsame Projekt entwickelt.

In  der ,deutsch-italienischen Sprachbildung® gehts edarum, Kinder aus

italienischsprachigen und gemischtsprachigen ¢madich-deutsch und andere bilinguale
Kombinationen) Familien in der deutschen Spracheftadern und gleichzeitig ihre

erstsprachlichen Fahigkeiten zu nutzen und zu éswei An diesem Projekt sind auch
deutschsprachige Kinder beteiligt, da sie die glithen Kontakt- und Sprachpartner der
italienischsprachigen Kinder sind, die miteinanderd voneinander lernen konnen.
Dadurch werden den Kindern eine positive Grundelhstg und Zugangsmaoglichkeiten

zu anderen Sprachen eroffnet.

Fur dieses Projekt haben auch andere Kindergamtenesse geaul3ert. Seit Oktober 2006
wurden deshalb zwei weitere Einrichtungen in dagjeRt einbezogen: die stadtische
Kindertagesstatte Kreyf3igstrale in Mainz und dith.kKindertagesstatte St. Rochus in

Mainz.

Im Jahr 2007/2008 wurde das Projekt in der Goethay@schule ausgesetzt. Stattdessen
wurde Kontakt zu der italienischen Mission in Maa#fgenommen. Seit April findet dort
ein bilinguales Sprachprojekt fur Kinder der ersterd zweiten Grundschulklasse mit
italienischer Muttersprache und Kinder aus binatien Familien statt.



1. Die deutsch- italienische Sprachbildung: Konzeptiomund Ziele

Die interkulturelle Konzeption der einbezogenendértagesstatten und der Grundschule

bietet einen gunstigen Rahmen fir die deutschertsche Sprachbildung.

1.1 Ziele

Die wichtigsten Ziele des Projektes sind:
Unterstitzung und Forderung der Entwicklung dertstshen und der italienischen
Sprache
Unterstiitzung der gegenseitigen Integration vonliefischsprachigen und
deutschsprachigen Kindern unter Einbeziehung deddti anderer Erstsprachen
Forderung der natirlichen Neigungen und Begabundjensich im Gebrauch der
eigenen Muttersprache zeigen
Bewusstmachung der eigenen ,Sprachgeschichte” tret ibisher erworbenen
sprachlichen Kompetenzen
Sicherstellung sprachpadagogischer Kontinuitat bglmergang vom Kindergarten
in die Grundschule zur Weiterentwicklung der im ekltvon 3 bis 6 Jahren
erworbenen interaktiven und metasprachlichen Koernzen
Austausch mit den Eltern tber die sprachliche 8donan der Familie
Beratung der Familien bezuglich der sprachlichetwieklung ihrer Kinder und
Unterstitzung der mehrsprachigen Entwicklung iKieder

Sensibilisierung der Familie zur aktiven Mitarbenerhalb des Projektes

Um diese Ziele zu erreichen ist es wichtig, engduit Erzieherinnen der Kindertagesstatte
und mit der Familie zusammenzuarbeiten. Hierbedest Austausch von Beobachtungen
Uber die allgemeine und die sprachliche EntwickldagKinder erforderlich.

1.2Zielgruppe

Kinder mit Italienisch als Muttersprache/ Erstspeac

Kinder mit Italienisch als Zweitsprache

Kinder mit Deutsch oder mit anderen Sprachen alstévkprache. Diese Kinder
sollten Uber gute Deutschkenntnisse verfigen, Htern sollten den Wunsch
haben, dass ihre Kinder mit der italienischen Spracertraut gemacht werden



beziehungsweise an ersten sprachpadagogischen itéidiv zur Entwicklung
frGher Mehrsprachigkeit interessiert sind.

1.3 Organisationsstruktur
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1.4 Projektteam

Mitglieder des Projektteams:
Dr. Aldo Loiero, Progetto Scuola Nord e.V.
Prof. Otto Filtzinger, Leiter des Instituts flur émkulturelle P&dagogik im
Elementarbereich (IPE) Maiffzrogetto Scuola Nord e.V.
Margret Junkert, Leiterin der stadt. Kindertagesst@oetheplatz
Patricia Nachit, Erzieherin in der stadt. Kindegsstatte Goetheplatz
Ursula Kaiser, Leiterin der stadt. KindertagesstHiteyR3igstral3e
Christina Emmerich, Erzieherin in der stadt. Kirtdgesstatte KreyR3igstral3e
Schwester Theresia Simon, Leiterin der Kath. Kitatprsstatte St. Rochus
Giovanna Parisi, Fachkraft fur Migration in der KaKindertagesstatte St. Rochus
Maria Unali, Praktikantin bei dem IPE und der stadindertagesstatte
KreyRigstral3e
Gabriele Erlenwein, Leiterin der Grundschule Gosthele
Dr. Giovanni Cicero Catanese, wiss. Mitarbeiter i8&/Progetto Scuola Nord
Beatrice Gaude, Lern- und Legasthenietherapeuéitedin des Lernstudios Gaude,
Nieder-Olm



1.5 Projektentwicklung

Das Projektteam hat die verschiedenen Projektphgesgiant und durchgefuhrt.

1. Phase
Januar-
Marz 200!

Entwicklung und Konkretisierung des Konzeptes in
Zusammenarbeit mit der stadt. Kindertagesstatte

Goetheplatz

Individuelle sprachliche Forderung und Gruppenatéien mit den

2. Phase
Januar-
i, Marz 200!

Kindern
Information und Zusammenarbeit mit dem Kindergagam und den

Eltern/Familien

Auswertung der Phasen 1 und 2

Formulierung eines Projektantrags zur
Finanzierung der Weiterarbeit im Jahr 2005-2006

3. Phase
Juli 2005

Weiterentwicklung des Projektes

4. Phase
November 2005
Juli 2007

mit der Grundschule Goetheschule

mit der stadt. Kindertagesstétte Kreyf3igstralie mitdder

Kath. Kindertagesstatte St. Rochus

Fortfihrung des Projektes:

5. Phase
November 2007
Juli 200¢

in den drei Kindertagesstatten

Erprobung eines Sprachenportfolios in der
stadt. Kindertagesstatte Goetheplatz



2. Die beteiligten Einrichtungen
2.1Die stadtische Kindertagesstatte Goetheplatz

Die stadt. Kindertagesstatte Goetheplatz wurde 187t Bestimmung tbergeben. Sie ist
als Teilzeit- und als Ganztagseinrichtung fur Kinde Alter zwischen 3 und 6 Jahren
konzipiert.

Sie liegt in der Mainzer Neustadiin diesem Stadtteil wohnen Arbeiter- und
Angestelltenfamilien neben sozial benachteiligteeimMien, Migrantenfamilien, sowie
Studenten und Jungakademikern.

Die Kindertagesstatte spiegelt die Bevolkerung&stiruund die multikulturelle Situation
dieses Stadtteils wider. Sie wird besucht von 10@l&rn, davon sind 82% Kinder aus zur
Zeit 11 Nationen bzw. aus binationalen Familien isovKinder mit deutscher
Staatsangehdorigkeit auslandischer Herkunft. Diaseléd wachsen in der Regel zwei- und

mehrsprachig auf.

Foto 1. Die stadtische Kindertagesstatte Goetheplat

Die Einrichtung arbeitet auf der Grundlage desasitunsorientierten Ansatzes mit dem
Schwerpunkt interkulturelles Lernen.
Dieser Ansatz orientiert sich an:
der Lebensrealitdt der einzelnen Kinder und der p@eu (Familie, Sprache,
Religion, Arbeitswelt der Eltern, Wohnumfeld, sdei&ontakte usw.)
den Bedirfnissen und Interessen der Kinder

ihren Fahigkeiten und ihrem Entwicklungsstand
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Aus konkreten Gegebenheiten heraus ergeben sichtZmmkte fur die Planung von

Themen, aus denen Angebote und Projekte fur uneigsam mit den Kindern entwickelt

werden.

bestimmt das gesamte padagogische Konzept der iagasstatte.

Der Leitsatz

+Wir konnen viel von- und miteinander lernen*

Eine besondere Berucksichtigung erfahrt die intkukelle Erziehung, die sich
an Kinder mit und ohne familidren Migrationshintengd richtet, unter
gleichberechtigter Einbeziehung der sozio-kulturell gepragten
Lebenserfahrungen der Kinder und Familien.

Die unterschiedlichen Kulturen werden im taglichdmgang miteinander
positiv aufgegriffen und als eine wechselseitigeeB#erung und nicht al
Problem angesehen. Sie sind Bestandteil der Grappem und kein
einmaliges Projekt. Dadurch wird fur Kinder, Eltenmd die Erzieher/innen di

UJ

Interkulturalitat eine erlebbare Wirklichkeit.

Das Gemeinsame und nicht das Trennende ist Ausganks des
padagogischen Handelns.

Alle Kinder haben in der Einrichtung die Gelegenh#inen nicht vertraute
Lebensgewohnheiten,  Sitten, Braduche, Besonderheitemd die
unterschiedlichsten Sprachen kennenzulernen.

Ein wesentliches Element der interkulturellen Humieg ist das Anerkennen
der Erhalt und die F6rderung der Muttersprachen drel gleichzeitige

Forderung der Kinder in der deutschen Sprache.

1%

Um dem interkulturellen Anspruch gerecht zu werdameiten in der Kindertagesstatte

Erzieherinnen aus unterschiedlichen Kulturkreiset Kenntnissen in verschiedenen

Sprachen. Sie sind besonders fur die Migrantenkinodd deren Eltern wichtige Bezugs-

und Integrationspersonen.

Das Team der Kindertagesstatte richtet einen besendlick auf die Sprachentwicklung

der Kinder in ihrer Muttersprache und in der delsscSprache.



Es wird beobachtetwie lustvoll und kreativ die Kinder mit Sprache ushgn, wie
neugierig sie auf fremde Sprachen reagieren, diasprobieren und wie aufnahme- und
lernbereit Kinder dieser Altersstufe fir andereahen sind. Dies gilt fur Kinder aller

Muttersprachen.

Auf Grund der gegebenen Multilingualitat in der Eghtung wurde ein Sprachkonzept zur
Forderung der frihen Mehrsprachigkeit entwickelt.

Die deutsche Sprache als Umgebungssprache dienth aals verbindende
Begegnungssprache untereinander. Die Férderungrdigsache ist sowohl in die tagliche
padagogische Arbeit integriert als auch in die gadeche Arbeit von Kleingruppen.

Die sprachliche Vielfalt und die kommunikativen &hrfungen der Kinder werden
aufgegriffen, als kostbare Ressource anerkannt mitdentsprechenden Instrumenten
dokumentiert. Dies hat den grol3en Vorteil, dass Kieder sehr frih bereits ihre
mehrsprachige Situation erleben, bewusst damit belgeind ihre Kompetenzen fir sich
nutzen.

In diesem Sinn werden die Kinder mit deutscher Btsfirache an andere Sprachen
herangefuhrt.

Durch die Erkenntnis, dass Kinder Sprache am bdstaen, wenn ihre Interessen und
Themen aufgegriffen und weiterentwickelt werden,hadfen die Erzieherinnen
Sprachrdume zur positiven Entfaltung der sprachtidiahigkeiten von Kindern.

Die Sensibilisierung der Eltern und die enge Zusamearbeit mit ihnen zur Unterstitzung

der Mehrsprachigkeit ist eine wichtige Voraussetzun



2.2Die stadtische Kindertagesstatte Kreyligstralle

In der Kindertagesstatte KreyRigstrale werden fléti im Alter von 3-6 Jahren in der
Zeit von 7:00 - 17:00 Uhr mit und ohne Mittagess®em 7 padagogischen Fachkraften,

einer Leitung und einer interkulturellen Fachkiadtreut.

In der Kindertagesstatte spielen und lernen Kinder
aus mehr als 10 Nationen zusammen, wobei der
Grol3teil der Kinder turkischer Herkunft ist. Deghal
ist die interkulturelle Fachkraft eine tirkische
Erzieherin mit Migrationshintergrund.

Es wird darauf geachtet, dass kulturelle
Besonderheiten im Alltag bertcksichtigt werden. Die
interkulturelle Fachkraft unterstitzt das tagliche
Miteinander, fordert die Kinder in ihrer
Muttersprache und tragt damit wesentlich zur
Identitatsentwicklung der Kinder bei.

Die Kenntnis der Muttersprache ist
Grundvoraussetzung fur das Erlernen  der
Zweitsprache Deutsch, deren Beherrschung die
Integration wesentlich erleichtert.

Fur Kinder ohne hinreichende Deutschkenntnisse,
die im Betreuungsjahr schulpflichtig werden, bietet
die Einrichtung zweimal wdchentlich eine
Deutschférderung mit einer externen Deutschlehrerin
an. Finanziert wird dies aus Mitteln des Landes
Rheinland-Pfalz.

Foto 2. Die stadtische Kindertagesstatte
KreyRigstralle

Zusatzlich wird ein ,Mama-Deutschkurs” fur Kindergenmiutter mit Kinderbetreuungs-

angeboten durchgefihrt von ,Arbeit und Leben®.
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Unterstutzt wird die Kindertagesstatte bei ihrerbéit von Frau Brauer, Logopadin

(Homepage:

www.logopaedie-mainz.de) und dem IPEHs fur interkulturelle

Padagogik im Elementarbereich.

Die Kindertagesstatte arbeitet zum Einen nach ddagogischen Rahmenkonzeption der

stadtischen Mainzer Kindertagesstéatten und zum Aemdenach dem Konzept der ,offenen

Arbeit”.

Offene Arbeit heifl3t:
Es gibt ein besonderes Raumkonzept.
Die Kinder entscheiden selbst, in welchem Raunsgielen.
Die Kinder werden nicht aufgefordert alle Spielene gleichermal3en z
nutzen, da jeder Spielbereich so viele Handlungsd Erfahrungsbereich
bietet wie das Kind fur seine Entwicklung braucht.
Die Erzieherinnen schaffen eine vorbereitende Umgghb in der es der
Kindern moglich ist, ihrem Alter entsprechend aki#u werden und ihre
Spielgruppe selbst bestimmt zu wéhlen.
Jedes Kind wird von einer Bezugserzieherin eingewodie sich individuell
um Kind und Eltern kimmert. Die Kinder kdnnen siaber auch eing
Erzieherin ihres Vertrauens auswahlen.
Neben dem Freispiel und dem téaglichen Abschlusskggbt es gezielte
Angebote und Projekte. Diese sind fester Bestandtieis taglichen
Geschehens, um unseren Zielen der Bildungs- undel&nzgsforderung
gerecht zu werden.
Um die Kinder ganzheitlich zu fordern, gibt es jedelag eine
Bewegungsmaglichkeit im Aul3engelénde. Zuséatzligiddt einmal in der

Woche ein Waldtag statt.

11%

N
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2.3 Die katholische Kindertagesstatte St. Rochus

Die Kindertagesstatte St. Rochus liegt in der sheéin Altstadt von Mainz. Die
Einrichtung ist umgeben von Wohnhausern und anr éfeite von Blrogebduden. Sie
besteht aus drei Gruppenraumen, die mit jeweilsré2n Spielebene ausgestattet sind. Von
den drei Gruppenrdumen sind jeweils zwei durch rei@avischenraum (Malraum)
verbunden. Durch den Haupteingang und den FluKdegergartens gelangt man in einen
kleinen Garten, in dem jede Gruppe ihr eigenes Bet das auch mit den Kindern

bepflanzt wird.

Es stehen insgesamt 66 Kindergarten- und davon affesplatze zur Verfigung. Die
Gruppen mit je 22 Kindern, sind alters- und gesditkggemischt zusammengesetzt.

In der Einrichtung arbeiten acht paAdagogische Fadtekund eine Fachkraft fir Migration.
Von den 66 Kindern kommen 50% aus Familien mit Migmshintergrund, insbesondere

Kinder mit italienischer Muttersprache sowie Kindeis binationalen Familien.

Foto 3. Die katholische Kindertagesstatte St. Roclsu
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3. Die deutsch- italienische Sprachbildung in der Raxis

3.1 Auswahl der Kinder und Kooperation mit den Familien

Vor Beginn des Projektes wurden im April 2005 inr dgédt. Kindertagesstatte
Goetheplatz von den Erzieherinnen gezielte Beobagein beziglich der sprachlichen
Fahigkeiten der Kinder durchgefuhrt. Dabei wurde lBekus besonders auf das Interesse
und auf die Neugierde der Kinder am Erlernen eiaederen Sprache gelegt. Diese
Beobachtungen wurden ebenfalls in den beiden andérelertagesstatten durchgefuhrt.

Im Jahr 2007-2008wurden insgesani5 Kinder fur das Projekt angemeldet: 8 Kinder in
der stadt. Kindertagesstéatte Goetheplatz, 11 irka#én. Kindertagesstétte St. Rochus und

6 in der stadt. Kindertagesstatte KreyRigstralie.

Sprachliche Situation aller am Projekt teilnehmende Kinder
(Kindergéarten: 2007-2008)
Kinder | Mannlich | Weiblich | Erstsprache Weitere Familiensprache
(M) (W)
1 M Italienisch
2 W Deutsch
3 M Arabisch-Marokkanisch| Deutsch
4 W Serbisch Deutsch
5 W Italienisch
6 W Jugoslawisch Deutsch
7 W Turkisch Deutsch
8 M Arabisch Deutsch
9 M Deutsch
10 W Italienisch Deutsch
11 M Italienisch Deutsch
12 W Italienisch
13 W Italienisch
14 W Deutsch
15 W Italienisch Deutsch
16 W Italienisch
17 W Deutsch Italienisch
18 M Italienisch Deutsch
19 M Deutsch
20 W Italienisch
21 W Deutsch Italienisch
22 W Italienisch
23 W Ukrainisch Deutsch
24 W Persisch/ Pasthu Deutsch
25* M Deutsch
Total | 8 17

"Kind nicht regelmaRig anwesend bzw. abgemeldet

14




Den Eltern der betreffenden Kinder wurden die Bebhangsergebnisse mitgeteilt und
wahrend eines Elternabends wurden
sie Uber das geplante Projekt
informiert.

Elterntreffen haben am 05.11.2007 in
der Kindertagesstéatte KreyRigstralde,
am 04.02.2008 in der
Kindertagesstatte St. Rochus und am
18.02.2008 in der Kindertagesstatte
Goetheplatz stattgefunden.

Foto 4. Elterntreffen in der KiTa St. Rchus
am 04.02.2008

Themen waren unter anderem die sprachliche Situatiaer Familie, die Bedeutung der
Mehrsprachigkeit und die Motivation ihrer Kinderviazdie ihrer Eltern. Zum Abschluss
der Veranstaltung tanzten die Kinder gemeinsam ihmén Eltern den italienischen
Zahlentanz.

Foto 5. Elternabend in der KiTa Goetheplatz
am 18.02.2008. Die Eltern schauen sich das
Portfolio ihres Kindes mit grol3em Interesse an.

Foto 6. Elternabend in der KiTa KreyRigstrale am 0511.08.
Die Kinder erfreuen ihre Eltern mit einem italienischen
Zahlentanz.
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Abschlusselterntreffen fanden statt:
am 09.06.2008 in der Kindertagesstatte KreyRRigstraf3
am 16.06.2008 in der Kindertagesstatte Goetheplatz.

am 24.06.2008 in der Kindertagesstatte St. Rochus
Inhalte waren:

Verlauf der Aktivitaten
Préasentation der von den Kindern hergestellten Nédien
Gemeinsame Auswertung mit den Eltern

Perspektiven
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3.2.  Projektstruktur und padagogische Aspekte: Leiinien und Methoden

3.2.1 Arbeit in Kleingruppen

Durch die Arbeit in Kleingruppen, die aus italiestis, deutsch- und anderssprachigen
Kindern zusammengesetzt sind, konnen die italibeisc Kinder ihre deutschen
Sprachkenntnisse verbessern. Gleichzeitig haben asieh die Moglichkeit, die
Besonderheiten in der deutschen Sprache mit intgtevsprache zu vergleichen. Dadurch
werden sie sich der unterschiedlichen Struktur éagsprache der beiden Sprachen
bewusst.

Des Weiteren wird versucht, sowohl den zweispraahigindern aus gemischtsprachigen
Familien als auch den einsprachig aufwachsendeddf{mmit deutscher Muttersprache,
Grundkenntnisse der italienischen Sprache spieleds vermitteln.

Die Aktivitaten werden nicht nur auf linguistischele im engen Sinn ausgerichtet,
sondern auch auf die Starkung der Gesamtentwicklderg Kinder, den Ausbau der
Beziehungsfahigkeitspziale Kompetehzind der Fahigkeit zur Reflektion der Sprache
(metalinguistische Fahigkeit

Das Projekt moéchte erreichen, dass die Kinder i@ dage versetzt werden, ihre

sprachlichen Kompetenzen untereinander auszutauseitezu nutzen.

3.2.2 Intensive Kontaktaufnahme zu den Kindern

Voraussetzung fir die Zusammenstellung der Kleppgn ist eine intensive Kontaktaufnahme zu
den Kindern und eine Kennenlernphase, einschire@ézielter Beobachtungen in den ersten zwei

Wochen.

Aufnahme des Kontaktes mit den Kindern

Aufstellung interner Regeln fir die Kleingruppe emBeteiligung der Kinder, um
den Dialog zwischen den Kindern zu férdern und udmen ihre Motivation
bewusst zu machen, warum sie an dem Sprachprejéi¢timen

Beobachtung der ersten Reaktionen im Sprachverhd#e Kinder (z.B. zwischen
den italienischen Kindern und im Kontakt mit dealignischen Erzieher)
Auswertung der individuellen- und der Gruppeningses, die zusatzlich zur
Grundthematik von den Kindern geéufRert wurden, amawf in der zweiten Phase

(ab Januar) vertiefend einzugehen
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3.2.3 Rickkopplung in die Stammgruppen

Um zu vermeiden, dass die besondere Forderungnen Art Separierung fuhren kdnnte,
werden einige Stunden dazu verwendet, um mit denddéfgartenkindern in ihrer
Stammgruppe zu arbeiten. Die Kleingruppen stellechaeinige Aktivitdten den anderen
Gruppen des Kindergartens vor: z.B. mit einer Aelistg von Bildern, welche die Kinder
gemalt haben; mit dem Vortrag von Gedichten in z8@iachen oder mit einem eigenen
Auftritt bei den Sommerfesten. Indem die Kleingreappuch die anderen Kinder des
Kindergartens einbezieht und dadurch auch zur Ektang der Kooperationsfahigkeit
beitragt, bekommt die Kleingruppe selbst einenregfeCharakter.

In dieser Richtung wurden im Januar alle Kinder iderdertagesstatten Goetheplatz und
St. Rochus mit dem italienischen Brauch ,La Befanextraut gemacht.

3.2.4 Mitarbeit einer deutschsprachigen Lern- und Legadtenietherapeutin

Die Mitarbeit einer deutschsprachigen Lern- und dstigenietherapeutin mit sehr guten
Italienischkenntnissen gewabhrleistet, dass auchKtheer mit Schwierigkeiten in ihrer
Sprachentwicklung individuell geférdert werden kénn

Auf der Grundlage ihrer Beobachtungen wurden imtligile Vorgehensweisen und Ziele

fur diese Kinder erarbeitet.

3.2.5 RegelmaRiger Austausch mit den Erzieherinnen der Kidertagesstéatten Uber

die Sprachentwicklung der Kinder

AulRer dem taglichen informellen Austausch mit demzidherinnen der Einrichtungen
haben personliche Gesprache Uber die Sprach- ulggméinentwicklung der Kinder
stattgefunden und zwar am 14.11.2007, am 18.12,28®722.01.2008, am 30.01.2008
und am 22.04.2008. Einzelne Entwicklungsgespraairéden ebenfalls in Zusammenarbeit
mit Frau Brauer, Logopadin, durchgefihrt. lhre eg#igen Beobachtungen gaben
Aufschluss Uber den Sprachstand des Kindes in eléischen Sprache und erganzten die
Beobachtungen der Erzieher. Frau Brauer gab medtiogli Anregungen fir den

individuellen Umgang und fir die Integration desidéeés in der Gruppe.
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3.2.6 Raumlicher Wechsel zwischen “Reflektion” und Bewegng

In der allgemeinen Entwicklung des Projektes spigt raumliche Wechsel zwischen
Bibliothek und Turnraum, zwischen “Reflektion” uiBkwegung eine wichtige Rolle. In
allen Einrichtungen steht sowohl ein Bewegungsrazum Verfligung als auch ein
Gruppenraum. Die Themen kénnen somit abwechsluicgsne ihren verschiedenen
Aspekten durch Spiel, Bewegung, Vorlesen und gesaenes Tun behandelt werden. Dies
ermdoglicht es, sowohl grobmotorische als auch feonmische Elemente mit einzubauen.

3.2.7 Individuelle Arbeit

Fur die Kinder kdnnen individuelle Aktivitaten vagehen werden, wenn sich in einzelnen
Fallen in der sprachlichen, in der emotional-afiiedt und in der sozialen Entwicklung

Auffalligkeiten zeigen. Ziel ist es, die Grinde sprechender Mangel besser zu erkennen
und eine vertrauensvolle Beziehung zu dem Kind whdmen, damit es anschliel3end in

eine groRere Gruppe integriert werden kann.
3.2.8 Themen

Das Sprachkonzept des Projektes ist in der Gesdagpgik der Kindertagesstatten

integriert und ihre Grundphilosophie beachtet diw@llen Leitlinien der padagogischen

Programme, die in Deutschland gefordert wetden

In diesem Sinn wird die Sprachentwicklung als eanzjeitlicher Prozess betrachtet, der in

enger Verbindung mit den erlebten Alltagssituatioder Kinder steht.

A
v

siabs hnno¥

Ministerium  fur Bildung, Frauen und JugendBildungs- und Erziehungsempfehlungen fir
Kindertagesstatten in Rheinland-Pfal2iskussionsentwurf 2003;

Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und SportliBefHrsg.), Berliner Bildungsprogramm fir die
Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern in &sgnrichtungen bis zu ihrem Schulentiterlag das
netzt, Berlin 2004
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Die Themen werden deshalb bearbeitet, um die kdereder Kinder aufzugreifen und sie
orientieren sich an ihren Fahigkeiten und ihremnkgklungsstand.

Die Sprachangebote in der italienischen Sprachehtadadaher sowohl die individuellen
als auch die sozialen Kompetenzen des Kindes artez

Die wichtigsten Themen, die entwicklungsgemal aag&ipwverden, sind:

~contiamo!*: mit den Zahlen auf Italienisch und @Rech umgehen
Farben und Formen erleben

Mein Korper

,Dove abiti?*“: meine Wohnung und meine Umgebung

Meine Umwelt: Tiere, Obstsorten und Nahrungsmittel

,Die Zeit lauft“: Wochentage, Monate, Vierjahreseei

3.2.9 Sprachen, Sprachziele und Methoden

Nachdem die Inhalte und die sprachlichen Ziele, idigeder Aktivitat erreicht werden
sollen, besprochen sind, wird entschieden, in wel@®prache das Thema hauptsachlich
prasentiert wird.

Danach werden bestimmte Ausdricke, Schlisselwsowre Begriffe in beiden Sprachen
vorgestellt. Das geschient immer in Zusammenhangt r&rfahrungs- und
Erlebnisaktivitdten, durch die sich das Kind di€&demente aneignen kann. Dieses sind
zum Beispiel Lieder, Bewegungsspiele, Malaktivitét®asteln, Rollenspiele.

Ein wichtiges Ziel des Projektes ist, dass Kindacmund nach die Fahigkeit erlangen,
beide Sprachen bewusst zu trennen.

Sowohl unsere praktischen Erfahrungen als auch ensshaftliche Untersuchungen
zeigen, dass die Kinder schon in der Lage sindzeéme Elemente ihrer erworbenen
Sprachen miteinander zu vergleichen und Untersehaeter unterschiedliche Bedeutung
von ahnlich klingenden Woartern selbststandig herafiisden.

Aul3er den allgemeinen Zielen, die oben erwahnt amyrdvird flr alle italienischen Kinder
die Erweiterung des Wortschatzes auf Italienischgeatrebt. Es ist aul3erdem
winschenswert, dass alle Kinder am Ende des Pegjdideine altersgemal3e Satze auf

Italienisch bilden und verstehen kénnen.
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Nicht zuletzt werden alle Kinder im Bereich der thehen Sprache gefordert. Im
Vordergrund steht dabei die Erweiterung des Wosatads, die Unterstlitzung des
korrekten Satzbaus, die Verwendung der Artikel,béarund Prépositionen.

Dieses Jahr wurde in der Kindertagesstatte Kretffaigs das Modell der ,sprachlichen
Immersion“ verwendet. Einige Themen wurden aussBhith in einer Sprache (entweder
Deutsch oder lItalienisch) prasentiert. Diese Arlvairde mit groRem Erfolg durch den
Einsatz von zwei Handpuppen unterstitzt. Durchdrepiele und kleine ,Dialoge” mit

den Handpuppen konnten sich die Kinder SchrittS¢inritt neue Vokabeln, Begriffe und
Ausdriicke aneignen. Dank dieser Strategie habeh adkiichterne Kinder sehr aktiv
reagiert.

3.2.10 Zeitlicher Aufbau des Projektes
Jedes Treffen mit den Kindern (ca. 45 min.) wirdler Regel wie folgt geplant:

In der Bibliothek
Ablauf Sinnesférderung

1. Gruppengesprach: BegrufRung, Wiederholung Sprechen, Horen, Verstehen

der ,Schlisselworter”

2. Thema des Tages: Vorlesen, Bildgeschichten,Hoéren, Sehen, Verstehen

Anhoren von CDs

3. Aktive Einbeziehung der Kinder in das ThemaHaoren, Verstehen, Sprechen

Malen, Basteln, verschiedene Spiele (z.B.

Memory)
4. Abschied: Lieder, Reime, Klatschspiele Horen
Im Turnraum
Ablauf Sinnesférderung
1. 5-10 Min.: Freie Bewegung mit Musik Passives Horen

(Kinderlieder auf italienisch bzw. auf deutsch

im Hintergrund

2. Thema des Tages: Bewegungs- oder Hoéren, Verstehen, Sprechen

Konzentrationsspiele

3. Abschiedslied oder Lieder zum Thema des | HOren, Sprechen

Tages
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3.2.11 Phasenibergreifende Aktivitaten:

Regelmalige Treffen der Projektgruppe

Austausch mit den Sprachférderkraften der Kindesatitten

Erarbeitung der sprachbiographischen Profile dad&r und ihrer Familien
Zusammenstellung bzw. Erarbeitung von Materiali8prachbeobachtungs- und

Auswertungsbdgen

3.2.12 Beobachtungs- und Auswertungsinstrumente:

a. Beobachtungsbdgen mit einzelnen Profilen der Kindeom Projektteam
entwickelt)

b. Beobachtungsbdgen fiur die deutsche und die italibei Sprache: dreimal im Lauf
der Projektzeit und zwar am Anfang, in der Mittenp &nde (vom Projektteam
entwickelt)

c. Sprachenportfolio fur Kindergartenkinder  (Erprobungn der  stadt.
Kindertagesstatte Goetheplatz)

d. HAVAS 5, Hamburger Verfahren zur Analyse des Sipstandes bei 5-Jahrigen

Die unter a. und b. aufgefihrten Beobachtungsbagemlen fur alle Kinder verwandt, die

unter c. und e. genannten Verfahren werden gaaneltindividuell eingesetzt.
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3.3 Aktivitaten: Einige Beispiele aus dem Jahr 2007-Z18

a) Das feste Ritual

Zum festen Ritual gehdren die BegriRung sowie @imbschiedung der Kinder durch

zwei Handpuppen, wovon die eine Puppe Deutschigpuitd die andere Italienisch.

Foto 7. Unsere Freunde “Felice” und “Pingu”

Welche Bedeutung haben die Sprachpuppen fir das Kd¥

Die Sprachpuppen werden als Medium eingesetzt.Dilne Sprache und
ihre Bewegungen ziehen sie die gesamte Aufmerksam&s Kindes auf
sich und regen ihre Phantasie an. Die Kinder reagiéasziniert auf sie
sie sehen und horen den Puppen konzentriert zwerligren dabei ihrg
Hemmungen. Durch ihre Zuwendung vermitteln die Rmpgen Kindern
das Gefuhl, ernst genommen zu werden und im Mittedpzu stehen.

Sie gehen sensibel auf die Kinder ein, sie spretdmegsam und deutlich
und halten die Kommunikationsregeln ein. Sie enfi@m den Kindern den
Einstieg in ein Gesprach und somit auch mit der igarachigkeit

umzugehen. Durch kreative Gesprache und positieeslfack werden di

1%

Sprachkompetenzen der Kinder verstarkt.
Auch aulRerhalb des deutsch-italienischen Spractigey bauen die

Kinder einen festen Bezug zu den Puppen auf uredespmit ihnen.
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Am Anfang wurde immer dieses italienische BegriiBliad angeboten:

Buongiorno con una mano (Guten Morgen mit einendda
Buongiono con I"altra mano Guten Morgen mit dedaren Hand/
Buongiorno e salutiamo Guten Morgen und gruf3enala/

Il maestro d’italiano den Italienischlehrer)

Foto 8. BegrufRungslied in der KiTa St. Rochus

Danach begrif3ten die Kinder sich untereinander stalliten sich vor. Auch die
Sprachpuppen wurden einbezogen.

“Buongiorno! Come stai?“ (“Guten Tag! Wie geht’sr@l)
“Sto bene, e tu?” (“Gut und dir?”)

“Come ti chiami?” (,Wie heil3t du?)

»Mi chiamo....” (,Mein Name ist ...")

Um das Tagesthema einzufihren wurden Bildkarten|deBwnvorterbtcher und

Bilderblicher eingesetzt und Geschichten vorgelegeri.diese Weise lernten die Kinder
neue Vokabeln, Ubten sich im freien Erzahlen uaohigrten gleichzeitig eine ritualisierte
Fragestellung.

Nach der Einfuhrung wurden die Vokabeln mit Beweggin Finger- und

Konzentrationsspielen, Malvorlagen oder Liedern Ztrema spielerisch wiederholt.

Am Ende der Treffen wurde immer ein Lied angebot&as die Kinder aus einem schon
bekannten Repertoire auswéhlen konnten.

2 Vgl. Codato C., Travedi S., Dorigatti A., Viola MAmbaraba 1, Corso di lingua italiana per la scuola
primaria, Alma Edizioni, Firenze 2007, S. 5
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b) Zahlen

Der Einstieg in die Aktivitaten begann mit dem Tleegdahlen®, die sowohl in Italienisch
als auch in Deutsch von Anfang an eine Schlisselminnahmen. Durch Vorlesen,
Spielen (z.B. Tombola) und einen ,Zahlentanz* wurden Kindern die italienische

Sprache naher gebracht.

Spielregeln fir die ,Tombola“
Jedes Kind erhélt ein Spielfeld mit unterschieddich
Zahlen- und Farbfeldern. Der Erzieher lasst died€m
abwechselnd Kartchen mit Zahlen und Farben ausreine
Beutel ziehen. Auf den Kartchen erscheinen entweder
Zahlen (0-10) oder Farben. Das Kind, das das Kénch
gezogen hat, benennt die Farbe bzw. Zahl auf mialé
(nach Bedarf mit Hilfestellung der anderen Kind@gn
Kindern stehen Linsen in einer Schale auf dem Tmah
Verfigung. Fur eine gezogene Farbe oder Zahl, dibd a
auf den Kartchen auftaucht, legen die Kinder eimeséd.
auf das entsprechende Feld. Wer sein Spielfelcszuoat
Linsen auffillen konnte, ist Sieger.

c) Mein Korper

Innerhalb des Themas ,Mein Koérper* lernten die Kandie verschiedenen Korperteile zu
benennen. Dieses geschah in Verbindung mit bepeitannten Zahlen und Farben (z.B.
,Welche Augenfarbe hast du?Wie viele Beine hast du?*)

Mit viel Spal3 fur die Kinder wurde auch auf einigmderreime sowohl auf Deutsch als
auch auf ltalienisch zurtckgegriffen. Hier ein Baéd eines italienischeffringerspiels

durch das die Kinder die Bezeichnungen der einzelnendritegnten.

Dice il polllice:*"Ho fame!” (Sagt der Daumen: ,Iclihabe Hunger!®
Porta l'indice un salame. Bringt der Zeigefingéne Salami.

Pero il medio e l'anulare, Doch der Mittelfingend der Ringfinger,
non lo vogliono affettare. maochten ihn nicht im&ben schneiden.
Zitto zitto, il mignolino, Ganz still der kleirt@nger,

scappa via col salamino! l&uft weg mit der kleirgalami!)
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In der Weihnachtszeit hat es den Kindern Freudeite¢reinerWWeihnachts-Hampel-Mann
zu basteln (s. Foto 9). Dabei wurden die Korpextetlederholt.

Foto 9. Der Weihnachts-Hampel-Mann
d) Tiere

Zur Einfhrung von Tiernamen und den dazu gehoren@igikeln wurde ein illustriertes
Worterbuch eingesetzt. Um die Stimmen der einz€eliere ebenfalls kennen zu lernen, kam zur
groRRen Uberraschung der Kinder ein ,sprechendetz8pi* zum Einsatz, das die Stimme der Tiere
imitieren konnte. Des Weiteren bastelten die Kindarr Vertiefung des Themas

Tiermasken.

Foto 10. Einige Tiere sind zu Besuch gekommen.
Aber wo sind die Kinder?

Andere beliebte Aktivitaten zum Thema passend wanan Beispiel Bewegungsspiele

und Vorlesegeschichten.
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Durch das FangspieDer Wolf wird mich nicht fangeh,“ wurden Konzentration, Musik
und Bewegung miteinander verbunden. Diese Aktiititten wir in der Turnhalle durch.

Nach einer kurzen Musikeinleitung rief der Spiédleeinen Tiernamen und
das Kind mit der entsprechenden Maske musste lesiahis es sein Haus

erreicht hatte. Der Wolf versuchte, das Kind zugfam

Die weltbekannte GeschichtDie drei kleinen Schweincheh mit Hilfe von grol3en
Bildszenen wurde pantomimisch den Kindern vorgemadDie ,Zuschauer® hatten die
Aufgabe, in die Rolle der Tiere zu schlupfen, iBtenmen nachzuahmen und auf Fragen

zum Inhalt der Geschichte zu antworten.

Foto 11. Maria Unali stellt die Geschichte
,Die drei kleinen Schweinchen” vor
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Foto 12. ,Felice” und Giovanni sind im Einsatz

Zum Thema ,Tiere* wurde aul3erdem noch ein Text ewsdplt, um den Kindern die
Moglichkeit zu geben, die Koordination zwischen &re und Bewegung erfahren zu
kénnen. Es handelte sich um ein Sprechstick mittHRinysbegleitung, das der Autor
Andreas Fischer aus ,Chaméleon Kunterbund“ von Edde (1984) geschrieben hat.

Das Gedicht, mit einigen Bewegungen begleitet, t@irgkehr anregend auf die Kinder.
Bereits nach zwei Wiederholungen hatten sie den Vemnnerlicht.

Das Chaméleon

Wenn ein Chamaleon Hunger hat,
dann sitzt es mauschenstill;
bewegt nicht den Schwanz,
bewegt nicht den Kopf.
Nur die Augen im Kopf,
nur die Augen im Kopf.
Von rechts nach links, von links nach rechts,
von oben nach unten, von unten nach oben.
Und sieht es eine Fliege...Schwupp! Ist sie weg!

% A. Fischer,Deutschlernen mit Rhythmus. Der Sprechrhythmus als Basisr éntegrierten Phonetik im
Unterricht Deutsch als Fremdsprach&chubert Verlag, Leipzig 2007
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e) Obst
Im Anschluss daran beschéftigten sich die Kinddrdam Thema ,Was esse ich gerne?*
Dazu fuhrten wir mehrere Gespréachskreise und Afitien durch. Als Unterstitzungs-

material setzten wir einige Vorschlage und Vorlagas dem Programm ,KIKUSein.

Foto 13. ,Meine Pizza... das esse ich gerne!"

Durch verschiedene Kimspiele wurden die Sprachd die Wahrnehmung unter
Beteiligung aller Sinne geférdert. Um die Konzetitna der Kinder insbesondere auf die
einzelnen Obstsorten zu lenken, verwandten wir rungmderem wieder die

~.Maskenstrategie*.

Foto 14. “E una pera o una mela?”

4 Merkle S., Garlin E.KIKUS, Sprachférderung Deutsch (+Erstsprachen) ior-vund Grundschulalter
Hueber Verlag, Minchen 2003
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Vor den Osternferien bastelten wir e@bsttlte. Diese gestalteten die Kinder mit ihrem

Lieblingsobst.

Foto 15. Die Kinder bei dem ,Obstausmalen*

Foto 16. Die Kinder bei dem ,Obstausmalen®
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3.4 Besondere Ereignisse in dem Alltag des Kindergarten
3.4.1 LaBefana

Nach den Weihnachtsferien wurde als Erinnerungi@italienische Tradition die Ankunft
der Befana in den Kindertagesstatten Goetheplatz Stn Rochus inszeniert. Eine alte,
hassliche Hexe kommt aus dem tiefen Wald, vom Sk wom Meer in die Stadt auf
einem Besen geflogen und bringt den braven Kin@eachenke und den nicht so braven
Kohle (die heutzutage aus einer gefarbten Zuckesendeesteht). Seitdem kommt die
Befanajedes Jahr zur gleichen Zeit durch den Kamin umgballen Kindern Geschenke

und SuRigkeiten.

Vor dem Eintreffen der Befana sangen alle Kindesanumen daBefanaLied.

“La Befana vien di notte

con le scarpe tutte rotte,

con le toppe alla sottana:
viva, viva la Befana!”

Nach demBegruf3ungsliedstellten die Kinder der ,alten Dame* viele Fragdmer ihren
Alltag.

Kind: ,Wo hast du dein Kleid gekauft?*

Befana: ,Geféllt es dir? Sehr chic, gell? Das ist3t Trend bei uns!”

Kind: ,Hast du Haustiere zu Hause?*

Befana: ,Na klar! Eine Katze und eine Ratte!"

Kind: ,Wo wohnst du genau?®

Befana: ,In einer Hexenstadt. Sie ist ganz weit weg hier! Ich bin so lange geflogen,
deswegen bin ich richtig mude!®

Naturlich hat dieBefanaauch etwas vorbereitet: In ihrem schweren Jutebéatt sie fur
jede Gruppe einen grofden Socken mit sif3en Leckegeiillt und versprochen, auch zu
zaubern.

Als die Kinder in ihren Gruppenraum zurickkommeehs dort auf dem Frihstlckstisch
eine Panettoné Aulerdem wurden, wie versprochen, Bonbons, Sdadko und
Geschenke verteilt.
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Foto 17. Die Kinder malen ,La Befana“

La Befana

Einer Legende zufolge kamen die Heiligen Drei Kénauf der Suche nach de
Jesuskind am Haus dBefanavorbei. Sie luden sie ein, sich ihnen anzuschhele
doch Befanawar zu beschéftigt. Bald darauf bereute sie inmesé&heidung und s
machte sie sich mit ihrem Besen und einem Saclev@keschenke allein auf die
Suche nach dem neugeborenen Kind. Sie konnte esi@béfinden, da der Stern i

=)

der Zwischenzeit verloschen war. Erschopft settesieh unter eine grol3e Eiche
die ihr im Traum einflisterte: ,Befana“, lass disltht entmutigen! Auch wenn du
das Jesuskind nicht findest, denke daran, das®ide Sanftmut und Unschuld i
jedem Kind auf dieser Erde finden kannst. BrinderaKindern Geschenke, der
ihr Lacheln erhellt die Zukunft der Welt.* Dann [cate die Eiche dem Besen, den

sie als einen ihrer Aste wiedererkannte, Leben ein.

3.4.2 Das Sommerfest in der stadt. Kindertagesstatte Krddigstrale

Innerhalb des Projektes wurde in der Kindertag#asskaeyl3igstralie, wie bereits erwahnt,
unter anderem das Thema ,Tiere* behandelt. Destiathten wir ein passendes Lied fur
das Sommerfest aus. Im Vorfeld hérten wir uns gassen verschiedene Musikstiicke an.
Die Kinder entschieden sich fur das italienischedLjll cocodrillo come fa?*(,Wie macht

das Krokodil?“). Die Frage bleibt letztlich unbeanttet, aber sie regte alle Kinder der
Einrichtung an, dariber nachzudenken. Mit viel Spafide der Tanz zur Freude der

Zuschauer dargestellt.
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Foto 18. ,Giro giro tondo!*

Foto 19. Il coccodrillo come fa?“
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3.5 Die Erprobung eines Sprachenportfolios in der stadt Kindertagesstatte
Goetheplatz

In diesem Jahr wurde, unter der Berucksichtigungallgemeinen Ziele der ,Deutsch-
italienischen Sprachbildung®, in der Kindertagetdst&oetheplatz ein Forschungsprojekt
durchgefihrt mit dem Ziel, die Anwendungs- und Eoklungsmoglichkeiten des
europaischen Sprachenportfolios (ESP)in einer vorschulischen Einrichtung zu
evaluieren. Das Projekt unterstitzt die interkelle und mehrsprachige Bildung der
Kinder.

Das ESP stellt einen entscheidenden Schritt zurkem@ung der sowohl in der Schule als
auch durch Lebenserfahrung erworbenen Sprachkesetnidat Obwohl das
Sprachenportfolio leichter bei Grundschulkinderig blereits des Lesens und Schreibens
kundig sind, eingesetzt werden kann, lieRe es s@nchmodifizierter Form auch in

Kindergarten verwendén

Das Projekt mochte durch die Einfuhrung diesesrunsénts in der Praxis eines
Kindergartens fur das Jahr 2007-2008 sowohl diektRebilitat des européischen
Sprachenportfolio im Elementarbereich Uberprifenaaich einige seiner Anwendungsbereiche
herausfinden.

Im Rahmen eines Post — Promotionsstipendiums grKaltureller Padagogik wurde das

Projekt von der Universitat Messina (1) finanzigfiterstitzt.

Vgl. Zentrum fur Schulentwicklung Bundesministeriufir Bildung, Wissenschaft und KultuDas
Europaische Sprachen-Portfolio und andere Umsetziongen des Portfolio-Konzepts: ZSE Report
n°57, Graz 2001,

Bertacchini C.JI Portfolio linguistico nella scuola di Based. Junior, Milano 2006;

Bucher C., Claude WEuropdisches Sprachenportfolio, Version fir Jugehe! und Erwachsene ESP.1II
Schulverlag blmv AG Bern 2006;

www.coe.int/T/DG4/Portfolio, Webseite des Europasazum Européischen Sprachenportfolio;
www.learn-line.nrw.de/angebote/eps2/was_ist_dashepk Webseite des Landes Nordrhein- Westfalen
zum Europaischen Sprachenportfolio.

®Filtzinger O.,Lo sviluppo e I'educazione linguistica dei bambimimigrati 0-6 anni In: lori B. (a cura di):
L'italiano e le lingue altre. Apprendimento dellac®nda lingua e bilinguismo dei bambini e dei ragjaz
immigrati, Franco Angeli, Milano 2006, 102-107;

Filtzinger O., Interkulturelle Bildung und Forderung der Mehrsphigkeit im Elementarbereichn
.Grenzgange. Beitrdge zu einer modernen Romanjstik Jahrgang, Heft 21-2004, 61-72

34



35



Berucksichtigt werden die Leitlinien des EuropasatBie Arbeit im Projekt stutzt sich
sowohl auf das validierte spanische Sprachenpartfot Kinder von 3-7 Jahrérals auch
auf theoretische Entwirfe und Erfahrungen des piglaghen Teams des Instituts far
Interkulturelle Padagogik im Elementarbereich - Ma{IPE), das seit 2006 Seminare und
Fortbildungen fir Erzieher/Innen zu diesem Themalyefihrt hat.

Die interkulturelle Konzeption der Kindertagesstatboetheplatz hat einen gunstigen
Rahmen fur die ,Deutsch- italienische Sprachbildumg den letzten zwei Jahren
angeboten, und aus diesem Grund wurde die Einrightir die Analyse der Einfiihrung

des Sprachenportfolios ausgewahlt.

Foto 20. Selbstandiges konzentriertes Arbeiten midem Sprachenportfolio

Foto 21. BegrufBungsritual in verschiedenen Sprachemit der Handpuppe “Pingu”

" Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte EspaBpanish Ministry of Education, Culture and Sport,
Portfolio Europeo de las Lenguaslodelo acreditado N° 50.2003 (3-7 afios) / Eurafdesnguage Portfolio
accredited model N. 50.2003 (3-7 years).
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Die Kinder hatten die Maoglichkeit, Uber ihre sprigaren und interkulturellen
Kompetenzen selbst zu reflektieren und diese dederan Kindern mitzuteilen.
Schwerpunkte der angebotenen Aktivitaten waren: ipgleFamilie®, ,Meine Reise",
.Meine Lieblingsspielzeuge*, ,Auf andere Sprachemk ich..”, ,Mir gefallt......."

Auf diese Angebote reagierten sowohl die Kinderaaish die Erzieherin Patricia Nachit,
die am Projekt mitgearbeitet hat, begeistert. Asieffertigte ein eigenes Sprachenportfolio

an.

Foto 22. Das Sprachenportfolio der Erzieherin

Foto 23. Die Sprachen der beteiligten Kinder

Foto 24. Besuch in einer 6ffentlichen Blicherei
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Am 13.03.2008 wurde das Projekt einem padagogiscimehpolitischen Fachpublikum
vorgestellt.

Teilnehmer/innen waren unter anderem: Lucia Stameferat Leitstelle Partizipation,
Sprachférderung in Kindertagesstatten, Kindertaiieg® im Ministerium fir Bildung,
Wissenschaft, Jugend und Kultur von Rheinland- Z?faDott. Aldo Loiero,
Geschaftsfuhrer von Progetto Scuola Nord e.V.; W&aft Frick-Lorenz, Montessori
Padagogin, Fachberaterin fir Kindertagesstattenbri@a Erlenwein, Leiterin der
Grundschule Goetheschule; Barbel Leske, Leiterin Aldgeilung Kindertagesstatten der
Stadt Mainz; Leiterinnen und Stellvertreterinnen stédt. Kindertagesstatte KreyR3igstral3e
und der kath. Kindertagesstatte St. Rochus; Herrde@ur, Vorsitzender des
Auslanderbeirates der Stadt Mainz und weitere Nitigr; Ellen Johann, Vertreterin des
Sozialpadagogischen Fortbildungszentrums Mainz; e§net Stoll, Landesamt fir
Soziales, Jugend und Versorgung.

Die anwesenden Gaste waren sehr begeistert voivalstellung und Umsetzung des
Projektes in unserer Kindertagesstatte Goethetstzestand Konsens dartber, dass die
Einfuhrung eines Sprachenportfolios bereits im Eptarbereich ein wichtiges Instrument
zur Foérderung der sprachlichen Kompetenzen undridleen Mehrsprachigkeit darstellt.
Dazu ist allerdings eine kontinuierliche fachlichend finanzielle Unterstitzung
erforderlich.

Die folgenden Fotos entstanden wahrend der Prasmrgeeranstaltung.

Foto 25. Dr. Giovanni Cicero Catanese prasentiertak Projekt
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Foto 26. Von links nach rechts Margret Junkert, Otb Filtzinger, Aldo Loiero

Foto 27. Patricia Nachit stellt das Sprachenportfab vor
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Foto 28. Prof. Otto Filtzinger referiert zum Thema,Frihe Mehrsprachigkeit*

Foto 29. Von links: Frau Verez, Frau Parisi, Herr @banci, Frau Leske, Frau Kaiser Frau Schneider,
Frau Stoll

40



Literatur

Ahrens, Rudiger (Hrsg.Europaische Sprachenpolitik - European Languageidypl
Universitatsverlag Winter, Heidelberg 2003

Balboni P.E, Lesfide di Babele. Insegnare le lingue nelle societémplesse UTET
Universitaria, Torino 2006 (2.ed.)

Bertacchini C.]I Portfolio linguistico nella scuola di Based. Junior, Milano 2006

Bucher C., Claude W. : Europdaisches Sprachenpmrtfdersion fur Jugendliche und

Erwachsene ESP lll. Schulverlag bimv AG Bern 2006

Camaioni L. (a cura diRsicologia dello sviluppo del linguaggith Mulino, Bologna 2001

Cicero Catanese GAlfabetizzazione linguistica e contesti multicudtisrin V. Bolognari
(a cura di)ll futuro delle relazioni interculturaliPensa multimedia, Lecce 2006

Elschenbroich D.Weltwissen der Siebenjahrigen. Wie Kinder die Weltlecken konnen
Goldmann, Minchen 2001

Europaische Kommissioline Lohnende Herausforderung. Wie die Mehrsprdaitgzur
Konsolidierung Europas beitragen karBrussel 2008

Filtzinger O., Interkulturelle Bildung und Foérderung der Mehrsphagkeit im
Elementarbereich in: Grenzgénge. Beitrdge zu einer modernen Romanisik
Jahrgang, Heft 21/2004, 61-72. Italienische Versi@D ROM): Formazione
interculturale e promozione del plurilinguismo reicuola dell’infanzia

Filtzinger O., Johann E. (Hrsglpterkulturelle Anstdsse. 10 Jahre Projekt Intetutglle
Padagogik im ElementarbereichLandesbeauftragte fur Auslénderfragen bei der
Staatkanzlei Rheinland-Pfalz, Mainz 1999

Filtzinger O.Lo sviluppo e I'educazione linguistica dei bamhbmimigrati 0-6 anni.In:
lori. B (a cura di),L’italiano e altre lingue. Apprendimento della seda lingua e
bilinguismo dei bambini e ragazzi immigreErancoAngeli, Milano 2005

Filtzinger O.,Interkulturelle Erziehung und Bildundn: Roux, S. (Hrsg.)Padagogik der
frihen Kindheit Beltz Verlag Weinheim und Basel 2006.

Filtzinger O., Traversi M.La scuola dell’accoglienza. Gli alunni stranieriilesuccesso
scolasticg Carocci Faber, Roma 2006

Jampert K., Best P., Guadatiello A., Holler D., deauer A.Schliisselkompetenz Sprache.
Sprachliche Bildung und Forderung im Kindergart&onzepte, Projekte, MaRnahmen
verlag das netz Weimar, Berlin 2005.

Kommission der Europadischen Gemeinschaften (Hrddifteilung der Kommission an
den Rat, das Europaische Parlament, den EuropaiscWartschafts- und
Sozialausschuss und den Ausschuss der Regidfiar, neue Rahmenstrategie fir
MehrsprachigkeitBriussel, 22.11.2005

Nodari C., De Rosa RMehrsprachige Kinder. Ein Ratgeber fur Eltern unddare
Bezugspersoneiauptverlag, Berne 2003

Schiavi Fanchin SL’educazione plurilingue. Dalla ricerca di base alpratica didattica
Forum Editrice Universitaria Udinese, Udine 2003

Titone R.,Esperienze di educazione plurilingue e intercultera vari paesi del mondo.
Studi sul linguaggio, sulla comunicazione e sulyegndimento Edizioni Guerra,
Perugia 2000

Tracy R.,Wie Kinder Sprachen lernen. Und wie wir sie dab#etstitzten kénnefrranke
Verlag, Tubingen 2007

Zentrum fur Schulentwicklung Bundesministerium Bildung, Wissenschaft und Kultur,
Das Europaische Sprachen-Portfolio und andere Umsgsformen des Portfolio-
Konzeptsin: ZSE Report n°57, Graz 2001

41



Praxis- und Bilderblcher

Barberio N.,Giochi di mang Ed. Salani, Milano 2005

Beermann M., Bruecker, A., Groning Janze fur 1001 Nacht. Geschichten, Aktionen und
Gestaltungsideen fir 14 Kindertanzgkotopia Verlag, Miinster 1995, 6. Auflage 2001

Codato C., Travedi S., Dorigatti A., Viola MAmbaraba 1, Corso di lingua italiana per la
scuola primaria Alma Edizioni, Firenze 2007 (mit Ubungsheft, 2 €Dund
Arbeitsblatter)

Cortis L., Pancheri E. GRaccontami 1, corso di lingua italiana per bamb@7 anni),
Alma ed., Firenze 2004 (mit Ubungsheft, CD und Atdimatter)

Cortis L., Galasso S., Cancheri E. G.,. Naddeo C.Rislccontami 2, corso di lingua
italiana per bambini (7-10 anni)Alma ed., Firenze 2005 (mit Ubungsheft, CD und
Arbeitsblatter)

Delafosse C., Krawczyk Sl,lupo e i tre porcellinj Ed. EL, Trieste 2001

Dummer-Schmoch L., Laute-Silben-Worter.  Ubungsbuch zum Lesenlernen mit
LautgebardenVeris Verlag, Kiel 2002

Ferencich R., Torresan R5jochi senza frontiereAlma ed., Firenze 2005

Fischer A. Deutschlernen mit Rhythmus. Der Sprechrhythmus als Bases entegrierten
Phonetik im Unterricht Deutsch als Fremdspragi8chubert Verlag, Leipzig 2007

Fischer G., Langner C., Schielter U., Sinn Spielerische Sprachférderung/8
ganzheitliche Forderideen fir jeden Tddett Verlag, Stuttgart 2004

Habeck R.,Pinocchio. Ein Lese- und Ausmalbuch mit einer Gebth frei nach der
Erzahlung ,Pinocchio” von Carlo CollodiTosa Verlag, Wien 2002

Lentes S., Thiesen RGanzheitliche Sprachférderung, Ein Praxisbuch flindergraten,
Schule und Frihfoérderundgeltz, Weinheim 2004

Merkle S., Garlin E.KIKUS, Sprachférderung Deutsch (+Erstsprachen) ior-Vund
GrundschulaterHueber Verlag, Miinchen 2003

Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte EspaSaanish Ministry of Education,
Culture and SportPortfolio Europeo de las Lenguaslodelo acreditado N° 50.2003
(3-7 afios) / European Language Portfosiocredited model N. 50.2003 (3-7 years).

Misereor Medienproduktion (Hrsg\Welt-Lieder fir KinderAachen 1998

Reich H. H., Roth H.-JHAVAS 5, Hamburger Verfahren zur Analyse des Sgtandes
bei 5-Jahrigen Landesinstitut fir Lehrerbildung und Schulentvicly, Hambug 2004

Weinhold A.,Aria Acqua: Esperimenti e scoperted. La Coccinella, Varese 2006

Wick W., Marzollo J.Jch sehe was... Fantastische Bilderrétdeintz, Minchen

Webseiten

www.ipe-mainz.de: Webseite des Instituts fur Intitukelle Padagogik im Elementarbereich, Mainz
www.coe.int/T/DG4/Portfolio: Webseite des Eurosaium Européischen Sprachenportfolio
www.learn-line.nrw.de/angebote/eps2/was ist dasiteps Webseite des Landes Nordrhein-
Westfalen zum Européischen Sprachenportfolio

42



Anlagen

Planungsschema

43



44



Beobachtungsbogen fur wichtige Elemente der Sprach@én Kindergarten)

45



Beobachtungen der teilnehmenden Kinder
1. Kath. Kindertagesstatte St. Rochus

Kind Sprache Interesse und Deutsche Sprache Italienische Sprache Bemerkungen
Konzentration
A. M. 1. ltalienisch | Er zeigt Interesse an den Er zeigt noch Rickstande Die Aussprache ist Am 16.01.2008 wurde das
01.01.2003 | 2. Deutsch Aktivitaten, aber er im Vergleich zu anderen | deutlich und flissig. Bei ' Sprachstandsverfahren HAVAS 5 (fu
konzentriert sich nur mit Kindern seines Alters. Der Gesprachen braucht er oftlie italienische Sprache) durchgeftihr
grol3er Mihe. Er wirkt Wortschatz ist nicht eine Aufforderung, um | Die Ergebnisse wurden mit den
manchmal sehr vertrAumt undentsprechend und zeigt  weiterzusprechen. Erzieherinnen der Gruppe besproche
abwesend. Er muss oft Schwierigkeiten bei Der verbale Wortschatz Spater erfolgt ein Gesprach mit der
angesprochen und unterstitztlangeren Satzen. ist gut. Er hat Mutter und es wurde vereinbart, den
werden, um seine Aufgabe zu Schwierigkeiten, wenn er Kinderarzt zu konsultieren, ob
Ende zu bringen. aktiv ein Bild eventuelle MaRnahmen fir die
Er scheint unsicher, beschreiben oder eine | Forderung der
insbesondere wenn er allein Geschichte erzahlen Konzentrationsfahigkeiten sowie der
arbeiten muss und von den MUSsS. Feinmotorik nétig sind.
Erzieherinnen beobachtet
wird.
G.l. S. 1. Deutsch Sie ist immer sehr interessiertGut entwickelt. Am Anfang sprach sie | lhre Unsicherheiten auf Italienisch sic
18.03.2004 2. ltalienisch | und nimmt immer aktiv und | Manchmal verwendet sie nur einzelne Woérter oder zu aufern, wurden mit der Zeit besse

mit Freude an den Aktivitaten
teil.

Sie hort zu und bringt ihre
Aufgaben immer ordentlich
zum Ende.

Manchmal lasst sie sich von
M-H. ablenken und das
beeinflusst ihre
Konzentration.

nicht den richtigen Artikel
bzw. die richtige
Verbform.
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hat sogar geschwiegen. wenn sie in bestimmten Situationen
Mit der Zeit ist sie konsequent auf Italienisch

~mutiger* geworden und| angesprochen wurde. Die Trennung
traut sich auf Italienisch | beider Sprachen durch die Methode
die italienischen Erzieher ,eine Situation - eine Sprache* kann
anzusprechen. Sie zeigt namlich fir ihre Sprachentwicklung
aber noch und das Sprachbewusstsein von Vor
Unsicherheiten. sein.
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Kind Sprache Interesse und Deutsche Sprache Italienische Sprache  Bemerkungen
Konzentration
G. F. 1. Italienisch = G. ist ein freudiges und Sie hat sehr wichtige Sie versteht gut und hat Im Laufe der letzten 12 Monate hat sie
21.06.2003 | 2. Deutsch offenes Kind. Sie kommt Fortschritte gemacht. Sie einen groRen Wortschatz.viele Fortschritte in der Sprache gezeigt.
immer ganz gerne zu den  spricht flissiger und korrekterTrotzdem zeigt sie Die geflihrten Gesprache mit der
Projektaktivitaten. im Vergleich zum letzten Unsicherheiten beim Mutter, um eine logopadische
Sie ist konzentriert und sehr Jahr. Manchmal zeigt sie Sprechen, dass sie das | Unterstitzung zu ermdglichen, haben zu
neugierig. Unsicherheiten bei den richtige Wort nicht findet| keinem Ergebnis bis jetzt gefihrt.
Wortendungen und bei dem| und dafir ein deutsches | Wegen ihrer Sprachschwierigkeiten
Satzbau. Der Wortschatz ist| Wort einsetzt. ware es empfehlenswert, dass G.
grofRer geworden, aber regelmafig logopadisch behandelt

manchmal findet sie nicht das
richtige bzw. passende Wort.

F.S. 1. Deutsch Er ist ein sehr interessiertes Sehr gut entwickelt. Der aktive Wortschatz ist Er ist sehr aufmerksam und im
17.04.2003 Kind. F. nimmt sehr gerne an noch gering, aber das | Allgemeinen sehr interessiert. Deshalb
den Aktivitaten teil, Verstehen der kénnen neue Anregungen und
insbesondere im Zugang mit italienischen Sprache Lernangebote auf seine Lernfahigkeiten
A. M. Die zwei Kinder sind wird mehr. Er merkt sich| sich positiv auswirken.
sehr befreundet und F. zeigt schnell die neuen Worter
sich froh, wenn er einige und wenn direkt gefragt,
Worter in der Sprache seines benutzt er sie.
Freundes kann.
G.T. 1. ltalienisch | Wie schon im vorherigen Ihr Deutsch entwickelt sich = Ihr Wortschatz hat sich | Es ware fir das Kind sehr nitzlich, eine
13.07.2003 | 2. Deutsch Jahr, zeigt sie grof3es noch langsam. Sie spricht | vergréf3ert, sowohl im Bezugperson in der Kita zu haben, mit
Interesse an den Aktivitaten, besser als im letzten Jahr undpassiven Verstandnis als der sie nur Italienisch spricht, um die
insbesondere am Tanzen undgibt sich viel Muhe. auch im aktiven Sprachtrennung bewusster zu machen.
an Bewegungsspielen. Die Sprechen. Oft vermischt| Sie braucht auch viele Anregungen in
Konzentrationsfahigkeiten sie die beiden Sprachen der deutschen Sprache.
haben sich gesteigert. miteinander.
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Kind Sprache Interesse und Deutsche Sprache Italienische Sprache Bemerkungen
Konzentration
A. C. 1. Italienisch  Er nimmt gern an den Gut entwickelt. Manchmal Gut entwickelt. Die Sprachentwicklung des Kindes in
29.11.2001 2. Deutsch | Aktivitaten teil und zeigt ein = verwechselt er noch den =~ Manchmal beiden Sprachen ist sehr gut. Es ware
sehr grof3es Interesse an denArtikel und die richtige Flexionsfehler (z.B. ganz wichtig, seinen Wortschatz zu
behandelten Themen. Die | Verbform. .Maialo“ statt ,Maiale’, @ erweitern und die Woérter und die
Konzentrationsfahigkeiten -Einfluss aus dem S&(in beiden Sprachen) deutlich
haben sich verbessert. Er ist italienischen Dialekt-) | auszusprechen.
neugierig, stellt oft Fragen zu und Schwierigkeiten bei
den Themen und méchte dazu den Prapositionen (z.B.
Erklarungen haben. Sein Verwechselung bei ,in“
Sozialverhalten hat sich in der mit ,al).
Projektgruppe eindeutig
verbessert.
E. P. 1. ltalienisch | Sie ist noch jung und braucht Sehr gut entwickelt. Sie = Sehr gut entwickelt. In
29.03.2004 2. Deutsch  viel Zeit, sich mit neuen lernt schnell neue Worter = den letzten Monaten
Personen vertraut zu machenund die richtigen bevorzugt sie die
Sie ist neugierig und Verbformen. deutsche Sprache und
beobachtet sehr viel. beginnt die Gesprache
fast immer auf Deutsch
auch gegeniiber den
italienischen Erziehern.
Sie verfiigt Gber einen
grof3en aktiven und
passiven Wortschatz.
D. S. 1. Deutsch Sie zeigt ein grol3es Interess8ehr gut entwickelt. Sie versteht viel, Ihre Eltern kbnnen auch Italienisch
30.03.2002 und macht alles gerne mit, manchmal ist sie und sie sprechen oft mit dem Kind in

insbesondere, wenn auch J.
dabei ist. Sie arbeitet mit
grof3er Konzentration.

unsicher und zdgert sich
auf Italienisch zu auf3ern

,dieser Sprache.

.Fur ihr Alter weil} sie sehr viel und
wenn sie das richtige Wort
nicht findet wirkt sie
ungehalten.
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Kind Sprache Interesse und Deutsche Sprache Italienische Sprache Bemerkungen
Konzentration
F. C. 1. ltalienisch = Sie nimmt an den Aktivitdten Sie redet ganz wenig und Passives Verstandnis ist| Sie ist ein offenes und neugieriges
08.08.2003 | 2. Deutsch aktiv teil, aber sie lasst sich | wenn sie auf Deutsch vorhanden. Kind. Sie wirde viel profitieren, wen
sehr schnell von anderen spricht, spricht sie meistensAktives Sprechen eine Bezugsperson sie durch Spiele
Kindern ablenken. in Einwortsatzen. z6gernd. und andere Alltagssituationen
individuell zum Sprechen férdern
konnte.
M. H. G. 1. Deutsch Er ist ein freundliches Gut entwickelt. Er ist sehr Vom Anfang an hater | Er lernt viel und sehr schnell. Er ist
02.12.2003 interessiertes Kind und nimmtsprachfreudig. Manchmal = versucht, sich soviel neugierig und wissbegierig.
gerne an den Aktivitaten teil. stottert er leicht, Worter wie moglich auf = Er akzeptiert nicht gern, wenn er be
Er versucht immer alles insbesondere wenn er viel Italienisch zu merken. In| Spielen verliert.
~.genau” zu machen und zu erzahlen hat. manchen Situationen
manchmal ist er mit sich schien er entmutig zu
unzufrieden wenn ihm dies sein, weil er nicht alles
nicht gelingt. verstanden hat. Mit der
Zeit hat er aber gute
Strategien verwendet
(z.B. Fragestellen oder
aus dem Kontext die
Informationen zu
verstehen) und einen
reichen passiven
Wortschatz entwickelt.
J. B. 1. Deutsch Sie ist ein interessiertes und Sehr gut entwickelt. Sie lernt mit der Zeit J. ist ein Kind, das sehr schnell lernt
12.05.2002 neugieriges Kind, dass Freude immer neue Worter. und das sehr offen gegentber neue

am Lernen und Reden hat.

Sie stellt oft Fragen und
nimmt immer aktiv und

engagiert an den Aktivitaten

teil.

Aktiv aulRert sie sich
aktiv nur, wenn sie direkt
gefragt wird.

Sprachen ist.
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2. Stadt. Kindertagesstatte Goetheplatz

Kind Sprache Interesse und Konzentration Deutsche Sprache Italienische Sprache Bemerkungen
A. G. 1. Turkisch A. zeigt wahrend des gesamtersie spricht flissig und = Sie mdchte oft wissen, = A. hat sehr viel Spald am Projekt
22.09.2001 2. Deutsch Projektes. grol3es Interesse undyrammatikalisch korrekt. wie einige Worter auf gezeigt. Sie brachte sich ein und
gute Konzentration Italienisch heiRen (z.B. | arbeitete stets mit.
Pizza backen) und lernt | Sie brachte eigene Ideen und Winsche
immer mit Freude. ein. In der Gruppe zeigte sie
Hilfsbereitschaft und arbeitete
kooperativ.
S.-L. A 1. Deutsch S. ist durch ihre schiichtere Arthre Sprachentwicklung Sie &uf3ert sich nichtin | S. verarbeitet die Aktivitaten im Stillen
16.05.2003 oft schwer einzuschétzen, ob sisst altersentsprechend, dieser Sprache innerhalb mit sich selbst und sprudelt wahrend
Interesse an der Aktivitat hat. flussig, sehr leise und = der Kleingruppe. Die eines Einzelgesprachs aus sich heraus.
Sie verhalt sich ruhig, schichtern innerhalb derMutter erzahlte, dass sie
zuhoérend, aufmerksam und | Gruppe. zu Hause italienisch
arbeitet an nonverbalen sprechen wirde mit einer
Tatigkeiten konzentriert mit. Ihr Nachbarin.
Interesse zeigt sich oft nach der
Aktivitat auRerhalb der Gruppe
(z.B. im Flur), wo sie oft das
Gesprach sucht, um tber die
Aktivitét zu sprechen.
R. F. 1. ltalienisch | R. ist sehr schiichtern mir R. kommuniziert nicht in Ihr Italienisch ist gut R. ist seit langerer Zeit in Italien, so-
09.11.2002 | 2. Deutsch gegenuber, sie bendtigte am | der deutschen Sprache. entwickelt, aber sehr von dass eine Beobachtung sehr schwierig
Anfang Einzelbetreuung. Sie @ Sie driickt Wiinsche oderDialekt gepragt. war. Sie zeigte nur langsam
weinte und weigerte sich mit in Bedirfnisse nonverbal Fortschritte und zdgerte sehr oft, Gber
die Kleingruppe zu kommen. aus. ihren eigenen Schatten zu springen.
Mittlerweile findet sie sich
darin zurecht und hatte
Vertrauen geschafft zu den
Kindern und den Erziehern.




Kind Sprache Interesse und Konzentration Deutsche Sprache kalische Sprache Bemerkungen
A.M. 1. Arabisch Er zeigt an Themen gro3es  Er spricht in ganzen Am Anfang des A. zeigt grol3es Interesse an Biichern
22.09.2002 @ 2. Deutsch Interesse. Er lasst sich leicht = Satzen, verwendet Projektes hatte er aller Art. Er hort gerne beim
ablenken, findet bei Interesse Haupt- und Nebensatze. Hemmungen, sich auf Vorlesen zu. An anderen Sprachen ist
zuriick zur Aktivitat. Er kann | Sein Wortschatz ist Italienisch zu &ul3ern.  er sehr interessiert.
Winsche aulRern, die fur ihn | altersgemaR. Bei Danach hat er
richtig sind und mochte diese fehlenden Wartern BegrufRungs- und
durchsetzen, wobei er behilft er sich mit Verabschiedungsworter
Kompromisse schlieRen kann, Umschreibungen. Er mit Freude benutzt.
verwendet Artikel,
Plural und Pr&positionen
meist richtig.
F.S. 1. Marokkanisch/ Sein Interesse und die Er benutzt Hauptséatze Wegen seiner F. besitzt zu manchen Themen ein
29.03.2003 arabisch Konzentration ist sehr und Nebensétze. Im Konzentrations- grof3es Wissen (insbesondere Uber
2. Deutsch Stimmungsabhangig. Er lasst| Gebrauch von Artikeln, schwierigkeiten hat er | ,Pharaonen®). Seine
sich leicht ablenken und findet Plural und Prépositionen nur einen geringen Frustrationstoleranz ist sehr gering,
schwer zurtick zur Aktivitat.  ist er sehr oft unsicher. = passiven Wortschatz = so dass er schnell aufgibt und sich
Sehr oft ist er demotiviert und| Er hat einen entwickelt. anderen Dinge zuwendet. Dadurch
beschaftigt sich mit anderen | altersentsprechenden hat er oft die gesamte Gruppe gestort.
Dingen, springt dabei von Wortschatz. F. spricht
einem zum anderen. laut (schrill) und kann
sich schwer an
Kommunikationsregeln
halten.
N. Z. 1. Jugoslawisch = Sie zeigt Interesse an Themen Sie benutzt Hauptsatze Sie zeigt — wie letztes N. war sehr unregelmafig an den
03.08.2001 2. Deutsch die sie interessieren. lhre und Nebensétze. Im Jahr-Interesse Projekttagen in der Kita. Daher hat

Konzentrationspanne ist sehr
gering, sie lasst sich leicht
ablenken. N. kann ihre
Wiiinsche und ihre Bedurfniss
aufRern und durchsetzen.

Gebrauch von Artikel,

ist sie ofter unsicher.
elhr Wortschatz ist
altersentsprechend.

Plural und Prapositionen nimmt die neuen

Italienisch zu lernen,

fremden Vokabeln gut
auf und wiederholt sie
auch auf3erhalb des
Projektes (z.B. beim
Spielen mit anderen
Kindern).

sie sich in die Kleingruppe nicht sef
gut eingliedern kénnen.

Sie zeigt Interesse an fremde
Sprachen.
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Kind Sprache Interesse und Deutsche Sprache Italienische Sprache Bemerkungen
Konzentration
S. K. 1. Bosnisch S.ist nach Stimmung an  Sie spricht leise aber S. hat einige Warter gelernt und Sie hat in der Zeit des Projektes
01.06.2003 | 2 Deutsch | den Aktivitaten interessiert deutlich, langsam und | benutzt sie bei der BegrifRung und ein Stiick Selbstfindung erfahren.
und konzentriert dabei. Sie gut Uberlegt. Sie Verabschiedung Ihr wurde bewusst, welche
zeigte grol3es Interesse an verwendet Haupt- und Sprache sie spricht, wurde
der eigenen Sprache, was Nebensatze. selbstsicherer und positiv
durch das Projekt gefordert verstarkt. Sie erzahlt von ihrem
wurde. Sie aul3ert klar und .Bosnien® haufiger mit Freude.
deutlich mit Begriindungen
ihre Winsche und
Bedurfnisse.
D. L.C. 1. D. zeigte Interesse an den Gut entwickelt. Sein Wortschatz ist nicht reich, Am 26.10.07 wurde der HAVAS
19.08.2002  ltalienisch  Aktivitaten. Seine Manchmal obwohl vom Kursleiter auch 5 mit D. durchgefihrt. Die
(Dialekt) Konzentration ist je nach = Verwechslung bei den auf3erhalb des Projektes immer Beschreibungen der Szene, war
2. Deutsch | Interesse ausdauernd oder Artikeln und bei der Italienisch gesprochen wurde. Am | einfach und vollstandig. Er

gering.

Er aulRerte seine Winsche
und Bedurfnisse sehr klar
und deutlich.

Verwendung der
richtigen Verbformen.
Er spricht gerne und
viel, er poltert oft wenn
er aufgeregt ist und
schnell etwas erzahlen
mochte.
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04.12.07 erfolgte eine Analyse durcherzahlte sprunghaft, er war

das Verfahren ,HAVAS-5" (fur die

italienische Sprache). Bei dieser

durchgehend eigenaktiv wéhren
des Gespraches. Seine

Uberpriifung wurde beobachtet, dassAussprache war tiberwiegend

er noch Schwierigkeiten bei der

deutlich, er stockte ofter beim

Beschreibung und Thematisierung deBprechen. Er hat Strategien

Szene hat. Sein Erzahlen

entwickelt wie sprachliche Joker

charakterisiert sich als sprunghaft undnd lautmalerische Ausdrticke
er braucht haufiger Aufforderungen, sowie allgemeine

um weiterzureden. Seine AussprachéVortbedeutungen, um sich

ist manchmal undeutlich. Er versuchtauszudrticken. Er hat wéhrend des
oft sich selbst zu korrigieren, aber beErzahlens nicht seine
diesem Versuch hat er viel Mihe. GuMuttersprache eingesetzt.

entwickelt sind die Formen des
Verbs: D. verwendet Prasens,
Modalverben und ,Passato

prossimo“. Er verbindet die Satze,

Sein verbaler Wortschatz ist nicht

altersgemal’. Er verwendet
Modalverben und Infinitiv. Er

verbindet Satze, dabei benutzt er

aber verwendet haufiger die gleichenkeine Konjunktionen.




3. Stadt. Kindertagesstatte KreyRigstralRe

11.04.2003 2. Deutsch

kommt oft aul3erhalb vom
Projekt zum italienischen

Kind Sprache(n) = Interesse und Deutsche Sprache Italienische Sprache  Bemerkungen
Konzentration
L. H. 1. Pashtu | Sie ist sehr interessiert und Im Vergleich zum letzten Jahr ist | Sie zeigt sich interessiertSie lernt sehr schnell und mit

am Lernen der
italienischen Sprache.

ihre Kompetenz in der deutschen
Sprache eindeutig gestiegen. Sie

Kursleiter, um mit ihm Uber lernt schnell neue Worter und sprichSie wiederholt oft

verschiedene Themen zu
reden. Sie stellt oft viele
Fragen und nimmt an den
Aktivitaten sehr aktiv teil.

einzelne Worter sowie
kleine gelernte Satze.

flieRender. Manchmal
Verwechselung bei den Artikeln.

Freude. Das kann ein Vorteil fur

ihr gesamtes Spracherlernen sein.

>

Sie

D
—_

gerne an den Aktivitaten
teil.

Leider war sie bis Februar
oft abwesend.

A.D.-B. | 1. Sie ist ein wissensdurstigesSie lernt sehr schnell und hat mit deiSehr gut entwickelt. Ihr | Ihre Kommunikationskompetenze
29.09.2004 Iltalienisch | und interessiertes Kind. Zeit ein sehr gutes Deutsch aktiver und passiver sind gut entwickelt. A. trennt ganz
2. Deutsch | Sie ist aufmerksam und entwickelt. Seltene VerwechselungeklVortschatz ist sehr bewusst die Sprachen und kann ¢
stellt oft Fragen. Sie erzéahltbei z.B. ,warum“ und ,weil* , die grof3. zwischen verschiedenen
gerne uber ihre normal bei italienischen Ansprechpartnern und Situatione
personlichen Erfahrungen | zweisprachigen Kindern sind. gut unterscheiden.
(z.B. bei der Oma, zu Sie wirkt manchmal zdgerlich, abe
Hause, im Urlaub). in Wirklichkeit Gberlegt sie oft,
bevor sie eine Antwort gibt.
M-C. L. 1. Sie ist ein aufgewecktes  Im Vergleich zum letzten Jahr istSie versteht gut, aber sieBeim Tanzen und Vorlesen von
16.08.2003 ltalienisch | und interessiertes Kind. ihre  Muttersprache klarer undzeigt phonologische Bilderbiichern hat sie besonderen
2. Deutsch | Sie nimmt aktiv und sehr = deutlicher zu verstehen. Noch hat si&chwierigkeiten bei der| Spal3.

einige Probleme bei der Aussprach&ussprache von r* t
einiger Laute. Manchmal spricht sieind ,gi“ (italienische
noch in Einwortsatzen und zeigAussprache *dzi, von
Unsicherheiten bei Préapositionen (inVi-C. als *gghi

auf, unter, usw.). Seit Novembenusgesprochen).
2007 wird sie logopadisch behandelt.

Die kognitive Entwicklung scheint

altersgemal. Sie stellt oft Fragen und

sie mag es, wenn ihr Zeit fir

individuelle Aktivitaten und

Am 22.01.und am 19.02.08 haben

zwei Gespréache mit der Mutter
stattgefunden. Um die Freude de
Kindes am Vorlesen zu
unterstiutzen, wurde die Mutter

eingeladen, einige Bilderbticher in

der Muttersprache ihm zu Hause
vorzulesen. Die Mutter war von
diesem Erlebnis sehr begeistert.

,Gesprache” gegeben wird.
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Kind Sprache(n) Interesse und Konzentration Deutsche Sprache kalische Sprache Bemerkungen

D. S. 1. ltalienisch = Sie ist sehr schiichtern. WahrendSie versteht gut, aber sielhr passiver Wortschatz istObwohl es scheint, dass sie in dem

19.03.2004 2. Deutsch | des Projektes hort sie zu, aber  driickt sich selten groler als ihr aktiver. aktiven Sprechen manchmal zégert,
spricht selten und nur, wenn sie spontan aus. Wenn sie direkt gefragt | bedeutet das nicht, dass sie nicht
gefragt wird. Wenn sie auf Deutsch = wird, versteht sie das verstanden hat, aber dass sie eine
Im Vergleich zum letztem Jahr  spricht, spricht sie Gesprochene meistens  ,eigene Zeit* zum Uberlegen braucht.
nimmt sie an den Aktivitaten meistens korrekt. richtig.
aktiver teil.

H. D. 1. Ukrainisch Sie ist an den Aktivitaten sehr | Altersgemalf entwickelt, Sie hat einen gro3en Ihre Eltern sprechen russisch und di

04.12.2002 2. Deutsch | interessiert und hort sehr obwonhl sie manchmal | passiven Wortschatz Mutter auch sehr gut Englisch.

aufmerksam zu.
Sie hat auch einen guten Kontak
zu dem italienischen Kursleiter
entwickelt. Sie ist dieses Jahr
Vorschulkind, und wenn einige
Aktivitaten zu leicht oder nicht
genug herausfordernd sind,
langweilet sie sich.

Schwierigkeiten bei den
tPrapositionen (z.B. in,
auf, unter) zeigt. Bei der
Aussprache einiger
Worter weist sie
Schwierigkeiten auf
(z.B. ,auch” als ,auf*
ausgesprochen)
Logopéadische
Uberprifung wird

stattfinden

erworben, und wenn ihr
einige bekannte Fragen
gestellt werden, aulert si
sich korrekt. Sie merkt
sich die neuen gelernten
Worter und ist froh, wenn
sie sich an die
italienischen Vokabeln
erinnert.

D

D. malt besonders gut.
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