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1. Das Europdaischen Sprachenportfolio

Die intensive Wanderungsbewegung von Arbeiternd@&iten und Familien innerhalb
Europas hat die Bemuhungen verstarkt internationdbkommen zu treffen, die
europaweit zu einer Gleichstellung und Anerkennunder verschiedenen
Bildungsabschliisse fuhren kénnen. Den Betroffenannkdadurch die Mdglichkeit
eroffnet werden, ihre Fahigkeiten, Kompetenzen @ahlifikationen auf3erhalb ihrer
Heimatlander einzusetzen. Verbesserte und zedifeziSprachkenntnisse stellen eine der
Hauptbedingungen dar, um dieses Ziel in die Tatusetzen.

Das Projekt mochtediesen Prozess schon ab dem frihen Kinderaltedurch die
Entwicklung eines konkreten Instruments unterstijtz#as es in Deutschland fur die
Altersgruppe von 3-6 Jahren noch nicht gibt: dasrgipaische Sprachenportfolio” (ESP).
Dieses Instrument fordert die Erreichung des vom HBeropdischen Kommission
angestrebten Zieles, dass jeder EU-Birger in ddeBrachen kommunizieren kann, d.h.
aul3er seiner Muttersprache in noch 2 anderen Sgmgelgl. Lehren und Lernen: auf dem
Weg zur kognitiven Gesellschafivei3buch zur allgemeinen und beruflichen Bildung,
1995).

Die interkulturelle Konzeption der einbezogenen dértagesstétte bietet einen gunstigen

Rahmen fur die Durchfihrung des Projektes.






2. Die Einfihrung des Europaischen Sprachenportfoliosn

Kindertagestatten

2.1 Ziele

Ein Modell des ,Europaischen Sprachenportfolios® Kmdergartenbereich in
Einklang mit den Richtlinien des Europaratsfiihren, erproben und evaluieren
Padagogische Fachkraften zur Nutzung des Spractitoijps ausbilden
Sprachbewusstsein und interkulturelle Kompetenzeer Kinder ihrem Alter
gemal fordern

Die Familien in die interkulturelle Arbeit der Kindertagesenfriungen
einbeziehen

Praktikabilitat und Ubertragung des ESP-Modells auf weitere Einrichtungen
einschatzen

Den Ubergang vom Kindergarten zur Grundschula Stadtteil unterstiitzen

Das entwickelte Modell zur Uberprifung dem Europavarlegen, um die
Validierung zu erhalten und eau veroéffentlichen

Das Modell auf weitere deutschsprachige Kindegaggichtungenibertragen
(Ziel fur das Jahr 2011)

2.2 Zielgruppe

Zielgruppe sind sowohl ein- als auch mehrsprachm&wachsende Kinder im
Kindergartenalter. Hinsichtlich der Sprachenviglfatler Teilnehmer wird keine
Beschrankung vorgenommen. Erstens, weil sie delitReder Einrichtung entspricht.
Zweitens, weil die Arbeit mit dem ESP fur alle Kerd,getffnet” sein soll, damit sie ihre

Kompetenzen und Kenntnisse miteinander austaudacimeren.

Die Gestaltung und die praktische Einfiihrung desP{®dells wurden durch die
Zusammenarbeit mit dem Team der Kindertageseinmghermaoglicht.

2.3 Projektteam

Mitglieder des Projektteams:
Prof. Otto Filtzinger, IPE Mainz/ FU Bozen, Projeitung
Marina Wagner, Dipl. Padagogin/ IPE, Projektkooadiamin
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Dr. Giovanni Cicero Catanese, IPE/Johannes Gutgribheiversitat Mainz,
wissenschatftliche Begleitung

Dr. Elke Montanari, PH Karlsruhe, Sprachwissendtibbé Begleitung

Margret Junkert, Stadt. Kindertagesstatte GoetiteepMainz/IPE, Praxisberatung
Patricia Nachit, Stadt. Kindertagesstatte Goetleplainz, Praktische
Durchfuhrung

Maria Unali, Dipl. Pad., Grafische Gestaltung

Yvonne Grof3, Stadt. Kita Kreylf3igstralie, Praxisioemgt

Sonja Lubowski Kath. Kindertagesstatte Liebfraueaid, Praxisberatung

Kooperationspartner:
Waltraud Frick-Lorenz, Fachberaterin fur Kindertsgtétten/IPE
Gabriele Erlenwein, Leiterin der Grundschule Gosthele, Mainz

Dr. Aldo Loiero, Progetto Scuola Nord e.V
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2.4Finanzierung

Die Robert Bosch Stiftung hat eine Fachkraft flireeKleingruppe sowie die Grafik der
neuen Materialien, einen Teil der wissenschaftiicBegleitung und der Koordination des

Projektes (bezogen auf die die Publikation) finarizi



3. Die beteiligte Einrichtung: die stadtische Kindertagesstatte
Goetheplatz

3.1Beschreibung der Einrichtung

Die stadt. Kindertagesstéatte Goetheplatz wurde E¥@#net und ist als Teilzeit- und als
Ganztagseinrichtung fur Kinder im Alter zwischenr8 6 Jahren konzipiert.

Sie liegt in der Mainzer Neustadiin diesem Stadtteil wohnen Arbeiter- und
Angestelltenfamilien neben sozial benachteiligteeamHMen, Migrantenfamilien, sowie
Studenten und Jungakademikern.

Die Kindertagesstatte spiegelt die Bevolkerung&stiruund die multikulturelle Situation
dieses Stadtteils wider. Sie wird derzeit von 10dd€rn besucht - davon sind 82% Kinder
aus 11 Nationen bzw. aus binationalen Familien sowiinder mit deutscher
Staatsangehdorigkeit und Migrationshintergrund. Biksder wachsen in der Regel zwei-

und mehrsprachig auf.

'\ !

Foto 1. Die stadtische Kindertagesstatte Goetheplat

Die Einrichtung arbeitet auf der Grundlage desasitusorientierten Ansatzes mit dem
Schwerpunkt Interkulturelles Lernen.
Dieser Ansatz orientiert sich an:
der Lebensrealitat der einzelnen Kinder und der p@eu (Familie, Sprache,
Religion, Arbeitswelt der Eltern, Wohnumfeld, sdei&ontakte usw.)
den Bedirfnissen und Interessen der Kinder
ihren Fahigkeiten und ihrem Entwicklungsstand
Aus konkreten Gegebenheiten heraus ergeben sichtZmmkte fir die Planung von
Themen, aus denen Angebote und Projekte fur uneigsam mit den Kindern entwickelt

werden.



3.2Das Européische Sprachenportfolio als interkultureler Anlass zur Férderung
der Mehrsprachigkeit

Um dem interkulturellen Anspruch gerecht zu werdanbeiten in der Kindertagesstatte
Erzieherinnen aus unterschiedlichen Kulturkreiseit Kenntnissen in verschiedenen
Sprachen. Sie sind besonders fur die Migrantenkinodd deren Eltern wichtige Bezugs-
und Integrationspersonen.

Das Team der Kindertagesstatte richtet einen besendlick auf die Sprachentwicklung
der Kinder in ihrer Muttersprache und in der delmscSprache.

Auf Grund der gegebenen Multilingualitat in der Eghtung wurde ein Sprachkonzept zur
Forderung der frihen Mehrsprachigkeit entwickelt.

Die sprachliche Vielfalt und die kommunikativen &hrfungen der Kinder werden
aufgegriffen, als kostbare Ressource anerkannt mitdentsprechenden Instrumenten
dokumentiert. Dies hat den grol3en Vorteil, dass Klieder sehr frih bereits ihre
mehrsprachige Situation erleben, bewusst damit belgeind ihre Kompetenzen fir sich
nutzen.

In diesem Sinn werden auch die Kinder mit deutsdhettersprache an andere Sprachen
herangefuhrt. Durch die Erkenntnis, dass Kindera8pe am besten lernen, wenn ihre
Interessen und Themen aufgegriffen und weiterek®lic werden, schaffen die
Erzieherinnen Sprachraume zur positiven Entfaltdeg sprachlichen Fahigkeiten von
Kindern. Die Sensibilisierung der Eltern und dieggenZusammenarbeit mit ihnen zur

Unterstitzung der Mehrsprachigkeit ist eine wightipraussetzung.

Seit 2009 erarbeitet das IPE in ZusammenarbeiteriKindertagestétte ein neues Modell
des Europdaischen Sprachenportfolios fir den Elemnleateich, welches zur Validierung

beim Europarat eingereicht werden soll.



4. Die Einfihrung des Européischen Sprachenportfoliosn der Praxis

4.1 Auswahl der Kinder und Kooperation mit den Familien

Vor Beginn des Projektes wurden in der Einrichtuygrielte Beobachtungen beziglich der
sprachlichen Fahigkeiten der Kinder durchgefihrab& wurde der Fokus besonders auf das
Interesse und auf die Neugierde der Kinder am Egleanderer Sprachen gelegt.

Im Jahr 2009-2010waren insgesamt 17 Kinder an dem Projekt in zwieingruppen

beteiligt
Sprachliche Situation aller am Projekt teilnehmenda Kinder
Kinder | Mannlich | Weiblich Erstsprache Weitere Familiensprache
(M) (W)
1 W Bosnisch Deutsch
2 W Turkisch Deutsch
3 M Arabisch-Marokkanisch | Deutsch
4 W Jugoslawisch Italienisch
5 M Deutsch
6 M Deutsch
7 W Italienisch Deutsch
8 M Deutsch Englisch
9 M Italienisch Deutsch
10 M Deutsch
11 W Armenisch Deutsch
12 W Turkisch Deutsch
13 M Arabisch Deutsch
14 W Bosnisch Deutsch
15 M Jugoslawisch Deutsch
16 M Turkisch Deutsch
17 W Turkisch Deutsch
Total 9 8

Die Eltern der teilnehmenden Kinder wurden wéahrexides Elternabends Uber das
geplante Projekt informiert.

Bei dem Elterntreffen waren die Themen unter andedee sprachliche Situation in der
Familie, die Bedeutung der Mehrsprachigkeit und Mietivation der Kinder und ihrer

Eltern.

Am 15.03.2010 haben die Eltern auferdem die Mokgith gehabt, ausfihrliche

Informationen Uber das Sprachenportfolio und tUberddirchgefiihrten Projektaktivitaten
zu erhalten und einige Aktivitaten der Erzieheriit den Kindern direkt zu beobachten.
Die Eltern konnten danach zusammen mit ihren Kind#ie Vorlagen des neuen ESP-
Modells selbstandig bearbeiten und mit ihnen einifeile der Sprachbiographie

besprechen. Die Begeisterung der Kinder war aretiedbend splrbar und die Resonanz
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bei den Eltern sehr positiv, da sie in der RegeainkaZeit und Gelegenheit fur die

gemeinsame Reflexion zu diesen Themen haben.

Foto 2. Elternabend in der KiTa Goetheplatz
4.2  Projektstruktur und padagogische Aspekte: Leiinien und Methoden

4.2.1 Arbeit in Kleingruppen

Aufgrund ihres biographischen Ansatzes lasst siehSgprachenportfolioarbeit am besten
in Kleingruppen (4-6 Kinder) verwirklichen. DurchiedArbeit in sprachgemischten
Kleingruppen haben die Kinder auch die Mdglichkdie Besonderheiten der deutschen
Sprache mit ihrer Muttersprache zu vergleichen. Ubad werden sie sich der
unterschiedlichen Struktur und Aussprache der Yggdenen Sprachen bewusst.

Bei der Erprobung wurden bestimmte Aktivitaten— jach Zielen und Inhalten —
individuell bearbeitet (z.B. ,Meine wichtigsten Benen®).

Insgesamt ist ein Sprachenportfolioprojekt als jHdguppenarbeit‘ denkbar, die neben
dem Austausch in den jeweiligen Stammgruppen Mbgéden fir individuelle Momente
bietet: Dort kénnen einige Elemente regelmalig #temert und diskutiert werden, was
von Vorteil fur alle Kinder der Einrichtung isEin weiteres Ziel des Projektes ist, dass das

Sprachenportfolio ein Teil der gesamten Portfolieétrder Einrichtung wird.

! Ein wichtiger Schwerpunkt der Einrichtung stelleits 2004 die Dokumentation von Lern- und

Bildungsgeschichten der Kinder mit einem besondekk&pent auf die biographische Reflexion mit den
Kindern dar. Fir jedes Kind und zusammen mit ihmmdea Produkte des kreativen Ausdrucks wie Bilder,
Zeichnungen, Drucke, Fotos und die Aufzeichnungen wichtigen Spontanbeobachtungen (wie z.B.
Wortschépfungen, persénliche Alltagserlebnissekiedes) in Portfolio-Ordnern gesammelt. Diese Mappe

gehdren dem Kind, sind diesem jederzeit zuganglinth werden dem Kind beim Verlassen der Einrichtung
mitgegeben (Vgl. Grace, C./ Shores, EFas Portfolio-Buch fiir Kindergarten und Grundscherlag a.

d. Ruhr, Mihlheim 2005).
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4.2.2 Intensive Kontaktaufnahme zu den Kindern

Wichtige* Voraussetzungen fur die Zusammenstelluhgy Kleingruppen sind eine
intensive Kontaktaufnahme zu den Kindern und eirenr€nlernphase, einschlief3lich

gezielter Beobachtungen in den ersten zwei Wochen.

Kontaktaufnahme mit den Kindern

Aufstellung interner Regeln fir die Kleingruppe emBeteiligung der Kinder, um
den Dialog zwischen den Kindern zu férdern und udmen ihre Motivation
bewusst zu machen, warum sie an dem Sprachprejgkhimen

Beobachtung der ersten Reaktionen im SprachverhdéeKinder (z.B. gegenuber
verschiedenen Sprachen)

Auswertung der individuellen und der Gruppenintsees

4.2.3 Rickkopplung in die Stammgruppen

Im Wochenplan der Gruppen sind die Kleingrupperobdsrs gekennzeichnet. Einmal in
der Woche wird Uber die Kleingruppen in einem Sirk berichtet. Die Kinder haben die
Moglichkeit, ihre Aktivitaten und Erfahrungen zwéhlen oder auch bearbeitete Blatter zu
zeigen. In Einzelgespréachen der Kinder untereinaadtstehen Fragen wie z.B.: ,Welche
Sprache sprichst du?”, ,Was heil3t Milch auf Turkidt Dadurch werden die Sprachen

benannt und bewusster.

Indem die Kleingruppe auch die anderen Kinder désdé&rgartens einbezieht bekommt die

Kleingruppe selbst einen offenen Charakter

4.2.4 RegelmaRiger Austausch mit den Erzieherinnen der Kidertagesstatten tber
die Einfihrung des Sprachenportfolios und Durchfihung des Projektes

AulRer dem informellen Austausch mit den Erzieheximrder Einrichtungen haben
Teamtreffen Uber die Arbeit mit dem Sprachenpbtdfond mit den Fachkraften, die das

Projekt durchfiihren, stattgefunden.

Vor Beginn des Projektes wurde fir die KiTa Goetagpeine umfassende padagogische
Beratung angeboten und wahrend des Projektes wrfolgine kontinuierliche
wissenschaftliche Begleitung.

Am 31.01.2010 wurde, unter der Leitung vom ProftoCkiltzinger und Dr. Giovanni
Cicero Catanese, ein ganztagiges Einfuhrungssemfiiar die Teams der zwel
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Einrichtungen des Stadtteils (stadt. KiTa Krey3@$é und kath. KiTa Liebfrauen), die ab
September 2010 ebenfalls das neue entwickelte E&RIM einfihren werden,
durchgefuhrt.

Dabei haben auch an der Projektumsetzung betailigéehkrafte der KiTa Goetheplatz
teilgenommen und eine wichtige beratende Rollaligérandere Kolleginnen gehabt.
Weitere Beratungstermine wurden mit den jeweilig@nrichtungen festgelegt, mit dem
Ziel, die angebotenen padagogische Aktivitaten uNtterialien mit und die
Sprachenportfolioarbeit an die jeweilige KiTas-Kepie (z.B. im Fall der offenen Arbeit
in der KiTa KreyRigstral3e) am besten anzupassen.

Dazu wurden auch Hospitationstermine fur die Fa&idrder stadt. KiTa KreyligsrtralRe
und der kath. KiTa Liebfrauen bei der stadt. KiTae@eplatz vereinbart. So konnten die
Erzieherinnen vor der Einfihrung des ESP in ihiiariEhtung eine erste direkte Erfahrung
wahrend einer Projektstunde in der praktischen Wzusg der Sprachenportfolioarbeit mit

Kindern erleben.

42,5 Themen

Das Sprachkonzept des Projektes ist in das padsdogi Gesamtkonzept der
Kindertagesstatten integriert.

In diesem Sinn wird die Sprachentwicklung der Kindés ein ganzheitlicher Prozess

betrachtet, der in enger Verbindung mit den erletdtagssituationen der Kinder steht.

Die bearbeiteten Themen greifen die InteressenKdeiler auf und orientieren sich an
ihren Fahigkeiten und ihrem Entwicklungsstand.
Die Sprachangebote in den verschiedenen Spraclzeehba sowohl die individuellen als
auch die sozialen Kompetenzen des Kindes ein.

Fur die Erprobung des ESP wurden folgende Thematen Kleingruppen bearbeitet

Vorstellung des Sprachenportfolios

Mein Sprachenportfolio — Ordner

Bearbeiten des Sprachenportfolios (Fotos, Name)

Meine Sprachenbiographie (meine Sprachen, wo uh@vem lerne ich sie)
Die Sprachen in unserer Kleingruppe

Meine Schatzkiste

Meine Freunde
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Meine Reisen

Mein Dossier. ,Wortschatzdokumentation® und Wortszerweiterung: Farben,
Zahlen, Korperteile, Lieblingsessen

Meine Lieblingsgeschichte (Vorlesen und BesuchBikliothek)

Meine Kontakte zu anderen Kulturen

4.2.6 Sprachziele und Methoden

Die Aktivitaten, die sich zum Teil auf die Erfahginmit dem spanischen
Sprachenportfolio fiir Kindergartenkindebasieren, haben als erstes Ziel, eifieien
Austauschraum von Sprachkenntnisgenschaffen und die Idee zu vermitteln, dass alle
Sprache einen wertvollen Schatz darstellen. Das karh positiv auf die Familiensprache
als auch die Zweitsprache (wie z.B. Deutsch) aw®smir Die lockere und vorurteilsfreie
Atmosphare  wahrend der  Aktivitaten unterscheiden ch si von den
Sprachférderprogrammen, die in vorgegebenen Speauterds und Sprachziele

eingebunden sind.

Es wird auch eine positive Einstellung gegenibedeeen Kulturen und Traditionen
vermittelt.

Ein wichtiges Ziel ist, dass durch das ESP-Angedsprachig aufwachsende Kinder in
eine sprachgemischte Kleingruppe integriert werdeinnen Somit haben sie die
Gelegenheit Mehrsprachigkeit zu erfahren und zaeben. Gleichzeitig kdnnen sie die
Kinder anderer Muttersprache anregen, den Wortschatder deutschen Sprache zu
erweitern.

Ein Grundstein der Sprachenportfolioarbeit besilgerbiographischen Methodsodass
jedes Kind sich personlich angesprochen fuhlt uetitssich selbst als aktiv Handelnder
seiner Geschichte erfahrt.

Durch das Zuruckgreifen auf die Sprachkenntnisseeelnen Kinder werden bestimmte
Ausdriicke, Schlusselworter sowie Begriffe in derseliedenen Sprachen vorgestellt. Das
geschieht immer in Zusammenhang mit Erfahrungs- Hridbnisaktivitaten, wie zum

Beispiel Lieder, Bewegungsspiele, MalaktivitdteasiIn, Rollenspiele.

2 Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte EspaBpanish Ministry of Education, Culture and Sport,
Portfolio Europeo de las Lenguadodelo acreditado N° 50.2003 (3-7 afiosEuropean Language
Portfolio: accredited model N. 50.2003 (3—7 years)
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Ein weiteres Ziel des Projektes ist es, dass dieddl, durch das bewusste Benutzen
mehrerer Sprachen, nach und nach die Fahigkeihgatg die Sprachen bewusst zu

trennen.

4.2.7 Zeitlicher Aufbau des Projektes

Jedes Treffen mit den Kindern (ca. 45 min.) hatmeihwOchentlich stattgefunden, ab Oktober
2009 bis Juni 2010.

4.2.8 Phasenibergreifende Aktivitaten:

Regelmaliige Treffen der Projektgruppe

Austausch mit dem Team der Kindertagesstatte

Beratung flr weitere zwei Einrichtungen, die ab t8emer 2010 das
Sprachenportfolio einfihren werden

Erarbeitung der sprachbiographischen Profile ded&i und ihrer Familien

Zusammenstellung bzw. Erarbeitung von Materialien

4.2.9 Auswertungsinstrumente:

Um den Verlauf und Erfolg des Projektes qualitativsichern, wurden einige Beobachtungs- und

Auswertungsbdgen entwickelt und eingesetzt:

a) Beurteilungsheft fur die Erzieherin mit folgenderuBeilungskriterien zeitliche
Abfolge, Interesse der Kinder, sprachliches Vedmltler Kinder, Miteinbeziehung der
Eltern, Einbeziehung der am Projekt beteiligtenidtrerin

b) Fragebogen fiir die Leiterin der Kindertagestatte Auswirkung, Ubertragbarkeit und
Praktikabilitdt des Instruments

c) Fragebogen fur die Elternzur ihrer Meinung Uber die Einfihrung des
Sprachenportfolios im Kindergarten und zur Einszhiét) der Resonanz des Projektes bei
den Familien der teilnehmenden Kinder

d) Einzelne Interviews mit den Kindern mit Leitfragem den Inhalten, zur Grafik und
Form des neuen Modells

Einige Aktivitdten in den Kleingruppen wurden aufan gefilmt und im Projektteam
ausgewertet, um eine kindergerechte Fassung destgmportfolios (Materialien fur die

Kinder) entwickeln zu kdnnen.
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4.3 Aktivitaten: Einige Beispiele
a) Erkennungsschildchen fir die ,Portfoliokinder*”

Zur Forderung der Gruppenzusammengehorigkeit lestetlie Kinder ihr eigenes
Erkennungsschild.

Die bunten Gesichter kennzeichnen farblich die 8pa des jeweiligen Kindes.

b) Begruflung — Verabschiedung

Zum festen Ritual der Aktivitdten gehoren die Bé&gnig sowie die Verabschiedung der

Kinder durch eine Handpuppe. A
Das jeweilige Tagesthema wird durch Bildkarte
Bilderworterbiicher und Bilderbiicher und d§
Vorlesen von Geschichten eingefihrt. Auf di
Weise lernten die Kinder neue Vokabeln ul
Ubten sich im freien Erzahlen.

Am Ende jeden Treffens wird das nachste Treﬁ‘f -

gemeinsam mit den Kindern geplant und eventuelL&d zum Thema gesungen.

c) Schatzkiste

Jedes Kind hat seine eigene Schatzkiste geba&telMaterialien
standen den Kindern verschiedene Behalter zur Yerf§. Sie ESEEes
entschieden sich fur den Schuhkarton. Diesen getsal sie :
individuell und sehr phantasiereich.

Zum Abschluss Uberlegten wir gemeinsam, was inSdieatzkiste
kommen soll.

Die Kinder hatten viele ldeen wie z.B. Spielzeufyetos, Puppen,
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Schmuck, Steine, Aste, Tannenzapfen, Kastanienm@&m Sand und Dinge, die sie
gebastelt haben.

Wir besprachen, dass die Schatzkiste das perséntigientum jedes Kindes ist und nur
das Kind soll entscheiden, wer diese anschauen darf

Die Kinder sind sehr stolz auf ihre Schatzkiste anlten sehr darauf. Sie zeigen diese in
den Gruppen ihren Freunden und sprechen oft ilkideéngruppe tber ihren Inhalt.

d) Das binich - Mein Korper

Innerhalb des Themas ,Mein Korper” lernten die Kandlie verschiedenen Korperteile
benennen. Dieses geschah in Verbindung mit bepeitannten Zahlen und Farben (z.B.
~Welche Augenfarbe hast du?Wie viele Beine hast du?*)

AnschlieRend malten die Kinder sich auf d
Sprachenportfolioblatt ,Meine Korperteile in andei@prachen®.
Sie benannten die Korperteile, und die Erziehedhrisb die
Begriffe auf. Dieses Blatt nahmen die Kinder micmaHause

und die Eltern schrieben die jeweiligen Begriffe ihrer

Muttersprache.

e) Meine Freunde

Als Einstieg wahlten wir das Bilderbuch ,Meine Fnele"“.

Weitere Themen waren: Was bedeutet Freundschafi?id/¢
mein Freund? Was mache ich gerne mit meinem Fre

Welche Sprache spricht mein Freund?

Die Kinder fotografierten sich gegenseitig und niiren
Freunden. Die Kinder interviewten ihre Freunde wel

Sprache sie sprechen.
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5. Ergebnisse und weitere geplante Ziele

Insgesamt konnte nach der Beurteilung der durckfiden Erzieherin das Projekt im
Kindergartenalltag zeitlich ohne Probleme integneerden. Der geplante Zeitraum fir die
Aktivitaten war in der Regel ausreichend. Am Anfatep Kindergartenjahres wurde eine
feste Zeit festgelegt sowie ein entsprechender Raamlockt”, was fur die Einrichtung

ein Ubliches Verfahren ist, um die Realisierung derschiedenen Projekte und
Aktivitaten, die jedes Jahr geplant werden, zueaichIn Absprache mit dem Team der

Einrichtung, wurde je nach Inhalt entsprechend &eigeplant.

Im Folgenden wird anhand der vorgegebenen Zietegthie langfristige Auswirkung des
Projektes sicherstellen sollen, dargestellt, wes€iZielvorgaben erreicht wurden.

a) Ein Modell des ,Europaischen Sprachenportfolios” iKindergartenbereich in
Einklang mit den Richtlinien des Europarats eiméih erproben und evaluieren

Durch die Beobachtungen der Erzieherin und die Bese mit den Kindern konnte das
ESP-Team, auch auf Basis der Erfahrung durch gieoBung des spanischen Modells, das
neue Modell schrittweise entwickeln. Bis Ende 010 wurden die Vorlagen regelmaliig
Uberarbeitet und den drei KiTa-Einrichtungen fle diortsetzung der padagogischen
Arbeit im Kindergartenjahr 2010-2011 zur Verfuguyestellt.
Ein erster Entwurf des Handbuches fir die padagbgrs Fachkréafte wurde von Prof. Otto
Filtinger, Dr. Giovanni Cicero Catanese, Dr. ElkeoManari mit der Mitwirkung von
Margret Junkert und Patricia Nachit erarbeitet umdd bis Ende 2010/Anfang 2011
fertiggestellt. Dabei werden die Ruckmeldungen des am Projekt teilnehmenden
Einrichtungen beachtet und reflektiert. Die entigél Fassung des Handbuches soll bis

Ende 2011 vorliegen

b) Padagogische Fachkrafte zur Nutzung des Sprachéopos ausbilden
Zur Begleitung dieses Prozesses wurden Teamberaturig den Einrichtungen
durchgefuhrt. In der stadt. KiTa Goetheplatz wudds Konzept des Sprachenportfolios
am Anfang vorgestellt und im Team diskutiert. Efachkraft hat sich insbesondere mit
den péadagogischen Aktivitaten des ESP beschaftigt sich an den Beratungen der
Kolleginnen bei den anderen zwei Einrichtungen vakbeteiligt. Sie hat auch
Hospitationstermine bei den Aktivitaten der Kollegen angeboten. Aul3erdem wurden in
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Zusammenarbeit mit den Leitungen der oben genankidas die Teamsitzungen
vorbereitet.

Am 30.01.2010 fand ein Einfiihrungsseminar fir déels Kindertagesstatte KreyRigstralle
und die kath. Kindertagesstatte Liebfrauen mitZhErzieher/-innen und padagogischen
Fachkraften und den drei Leiter/-innen statt, @alsteresse gezeigt haben, ab September
2010 dieses Instrument in ihrer Einrichtung einizzee

c) Sprachbewusstsein und interkulturelle KompeteneerKahder ihnrem Alter gemaf
fordern

Was das Interesse der Kinder anbelangt ergabeBabbachtungen der durchfihrenden
Erzieherin, dass sich die Aktivitaten auf das Ay#geschehen des Kindergartens positiv
ausgewirkt haben. Die Kinder haben ihr auch ofteal@b der Projektzeit gesagt, dass die
Aktivitaten schon und lustig waren, und manche kKmdaben den anderen in den
jeweiligen Gruppen erzéhlt, was sie im Projekt gemaaben.
Die sprachbiographische Arbeit sowie die Sammlurey Waterialien, die mit der
Sprachgeschichte oder mit dem Dossier verbundeanyavurden gut aufgenommen und
weckten die Neugier der Kinder.
Insbesondere am Anfang erwies sich, dass die KiNtldre hatten etwas Uber sich selbst
zu erzahlen. Diese Situation hat sich im Laufe deit gedndert und es wurde eine
ritualisierte Gewohnheit, dass die Kinder bei jederdffnungsstuhlkreis spontan anfingen,
sich zu melden, weil sie Lust hatten, Ereignisse.lizrlebnisse von der letzten Woche in
der Gruppe zu erzahlen. Das hat auch die EinfuhdesySprachenpasses, bei dem die
Fahigkeit der Einschatzung der eigenen Sprachkanpeh seitens der Kinder in einer
bewussten Form erfragt wird, positiv beeinflusstr Bisher angebotene Sprachenpass hat
gezeigt, dass eine formalisierte Auflistung vongerazu den eigenen Sprachkenntnissen
Uber das Interesse und die Fahigkeiten der Kindediésem Alter hinausging. Durch
Beobachtungen, Gesprache und Interviews mit ddnetenenden Kindern wurde eine
neue Form des Sprachenpasses erarbeitet. DurchekeriBeispiele, Fragen und Bilder
wurde freies Erzahlen ermdglicht und damit der Zypau einer ersten Form der

Sprachkompetenzen-Einschatzung unterstitzt.

d) Die Familie in die interkulturelle Arbeit der Kindageseinrichtungen einbeziehen
Den Eltern wurden Informationsveranstaltungen zunjeRt angeboten, und sie haben an

der Gestaltung einiger Aktivitaten aktiv teilgenoemim Am Elternabend am 15.03.2010
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nahmen zahlreiche Kinder, 15 Eltern und Interessideil. Im Anschluss an den
Elternabend haben die Eltern zusammen mit ihrerdédm einige Seiten des ESP (Mein
Name, seine Bedeutung, Meine Familien- und Spraigehte) zusammen erarbeitet.

Die Auswertung der Fragebtgen, die den Familiegetedt wurden, hat gezeigt, wie das
Thema Mehrsprachigkeit ein wichtiges Bildungsthefiia die Eltern darstellt. Durch
erweiterte mehrsprachige Angebote hoffen sie, dlass Kinder eine bewusstere und
spannendere Sprachen- und Identitatsentwicklunghesh, die ihnen moglicherweise
spater bessere Arbeitschancen erdffnen kdnnenB&gen zeigen aber auch deutlich, wie
auf Migrantenfamilien der Druck der offentlichensRiission lastet, dass die Verwendung
der Erstsprache zu Hause zu einer Verzogerungriimksvicklung der deutschen Sprache
und damit zu Nachteilen in der der Lernbiografier&n kénne. Da im Moment nur im
Kindergartenbereich mehrsprachige Projekte statfin denken einige Eltern, dass ihre
Kinder spéater, auf Grund der aktuellen monolinguna&iruktur des Schulsystems, als
~problematische” Kinder wahrgenommen werden kdonntandieser Hinsicht zeigt sich,
wie grol3 in diesem Bereich der Beratungs- und Autkigsbedarf fir Eltern ist.
Gleichzeitig haben die deutschen Familien den Whurgeaul3ert, dass ihre Kinder in

Zukunft nicht wegen ihrer Einsprachigkeit benadigewerden.

e) Praktikabilitat und Ubertragung des ESP-Modells awkitere Einrichtungen
einschatzen.

In der stadt. KiTa Goetheplatz wurden die vorgesehgéadagogischen Aktivitaten mit ca.
7 - 8 Kindern durchgefuhrt. Im Team sowie mit dentingen der stadt. Kindertagesstatte
KeyRRigstralle und der kath. Kindertagesstatte Laetlgin wurde anhand von
Beobachtungen regelmaRig reflektiert, wie das lmsént am besten eingesetzt werden
kann.
Die am Projekt beteiligte Erzieherin berichtete lgudass diese Arbeit sowohl auf der
professionellen als auch auf der emotionalen Ebem® bewirkt hat. Der freie
Austauschraum von Sprachkenntnissen sowie die Hecked urteilsfreie Atmosphare
wahrend der Aktivitdten unterscheiden sich von 8prachférderprogrammen, die oft zu
sehr in vorgegebene Sprachstandards und Spracleredebunden sind. Damit sollen
diese Programme nicht verurteilt und ihre Notwekerg hier nicht in Frage gestellt
werden, sondern vielmehr bestatigt werden, dassPdiezipien einer interkulturellen
padagogischen Aktion, die den gleichwertigen gesaimen Austausch von Kompetenzen

voraussieht und verfolgt, nicht in einer , Testform@rwirklicht werden kénnen.
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f) Ubergang vom Kindergarten zur Grundschule im Sédldiinterstiitzen.
Beim Teamtreffen am 14.09.2009 war auch die bermthli>oetheschule vertreten. Bei
dieser Gelegenheit wurde das Modell des Sprach#apos, das dort fir Schiler/-innen
verwendet wird, vorgestellt. Im Verlauf des Progsktwurden weitere Gesprache

durchgefuhrt, um die vorhandenen Modelle zu vechlen.

g) Das entwickelte Modell zur Uberprifung dem Europakerlegen, um die
Validierung zu erhalten und das Modell durch dierdfientlichung auf weitere
deutschsprachige Kindertageseinrichtungen Ubertnagekdnnen

Hier zwei Seiten aus dem entwickelten Modell:

=%

: -l
Sprachen im Alltag Das bin ich

Ein Bild von mir:
Diese Farben stehen fiir die Sprachen, die ich kenne oder in

meinem Alltag hore:

®

®

Mein Name

© 6

Ich heiBe:

Mein Name bedeutet:

®

Meine Eltern haben diesen Namen gewdhlt, weil

So sieht mein Name in mehreren Schriften aus:
Beispiel: Stefan (lateinisch)
ZTépav (griechisch)

® ©

©

Heute ist der.

0
©

Meine Unterschrift:
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6. Offentliche Prasentation der Ergebnisse

Sowohl die Ergebnisse des Projektes als auch dienee Ziele fir das Jahr 2010-2011
wurden am 24.06.2010 in der stadtischen Kindersigts Goetheplatz der Offentlichkeit
vorgestellt.

An der Veranstaltung nahmen Vertreter der Stadinkéboziale Stadt, Jugendamt), des
Sozialpadagogischen Fortbildungszentrums des LarRlaesinland-Pfalz (SPFZ), der

Bildungseinrichtungen des Stadtteils (Kindertagdtst und Goethe-Grundschule) von
Progetto Scuola Nord e.V. sowie zahlreiche Inteeess(Eltern, Logopadinnen, Padagog/-
innen) teil.

Anwesend war unter anderem eine Gruppe von Dokiierarund Doktorandinnen des

gemeinsamen Promotionsstudiengangs in Interkukuréadagogik und Soziologie der

Universitdten Messina (Italien) und Mainz unter #@ordination von Prof. Hamburger

teil.

Bei der Veranstaltung wurde auch das neu von Grvancero Catanese erschienene
Buch zu den Ergebnissen der ersten Erprobung deact@mportfolios im Jahr 2008

prasentiert (s. Literatur).

Die folgenden Fotos entstanden wahrend der Pragergeeranstaltung.

Foto 3.Margret Junkert eréffnet die Veranstaltung
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Foto 4. Prof. Otto Filtzinger fihrt in dir Thematik ei
Foto 5.Dr. Giovanni Cicero Catanese

prasentiert das Projekt

Foto 6.Patricia Nachit stellt die Aktivitaten
mit dem Sprachenportfolio vor

Foto 7.Das Fachpublikunhdrt aufmerksam zu

Foto 8.Dr. Elke Montanari
moderiert die Diskussionsrunde
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